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Prefacio a 7% edicao

O presente livro foi publicado pela primeira vez em 1995. De 14
até os dias de hoje (2011) passaram-se dezesseis anos. Muitas experién-
cias humanas novas marcaram esse periodo, porém o tratamento que
os autores deram, nesta obra, a “iniciacdo na aprendizagem do filoso-
far” continua atualizado, a medida que nela privilegiamos mais a
questdao metodoldgica do exercicio do filosofar do que informacoes
sobre correntes e autores do pensamento filoséfico mundial. Certa-
mente ndo deixamos esse campo passar em branco, pois, no livro,
ainda que de forma restrita, existe uma parte dedicada a histéria do
pensamento filos6fico, abordada pela periodizacao mais comum entre
nds: antiga, média, moderna e contemporanea. Também nessa parte,
tivemos a intenc¢do de que a exposicdo e a apropriacdo dos entendi-
mentos basicos dos pensadores, histérica e geograficamente situados,
fossem recursos a serem utilizados no exercicio do filosofar cotidiano
de cada leitor ou estudioso dos capitulos deste livro.

De fato, mais do que saber “filosofia” — o que disseram os pen-
sadores do passado e do presente —, importa saber pensar a vida in-
dividual e coletiva como recurso para guianga de nossas vidas no dia
a dia. Afinal, foi isso que fizeram todos os nossos antecessores nessa
area de conhecimentos.

A filosofia é um modo de pensar, compreender e estabelecer um
guia prético para a vida. Sendo tedrica, a medida que procura encon-
trar os fundamentos para tudo o que existe e para tudo o que acontece,
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ela é um conhecimento extremamente pratico, que nasce da prética e
a ela retorna, tendo em vista imprimir-lhe uma diregao. Foi por exi-
géncia da propria realidade pratica da vida que o ser humano iniciou
a sua busca para encontrar uma compreensao para ela que lhe desse
sentido do seu estar no mundo e do seu agir. A filosofia, entdo, nasceu
da demanda prética de encontrar um significado para a existéncia,
assim como para dar-lhe uma direcao. Nesse contexto, é possivel com-
preender por que seres humanos individuais (os filosofos), grupos
humanos (representados por seus pensadores), épocas historicas (re-
presentadas pelas correntes de pensamento) foram, nos mais variados
rincOes espaciais e ao longo do tempo, estabelecendo sistemas de pen-
samento, uns mais abrangentes, outros menos, contudo, sempre pro-
piciando guias para a acao.

Cada individuo, cada grupo humano, cada povo, em cada época
histdrica, busca compreensoes que deem sentido para suas vidas e para
o seu agir. Nao ha ser humano — individual ou coletivamente — que,
de algum modo e em algum nivel, ndo faca uso da filosofia. E, nesse
contexto, “todos sao filosofos”, nos lembra o pensador italiano Antonio
Gramsci, “porque todos pensam”.

Todavia, importa ter consciéncia de que existe uma filosofia do
cotidiano, do senso comum, que tem suas bases na experiéncia direta
e imediata do dia a dia e que a todos pertence; mas, também existe
uma filosofia critica, exigente do ponto de vista metodolégico, que
busca entendimentos e significagdes consistentes para a vida, seja ela
imediatamente cotidiana, seja ela a sustentadora de projetos de acao
de longo prazo. Uma coisa é pensar como cada um vai agir agora;
outra coisa, bem diferente, é pensar como € necessario agir hoje para
que, ao longo de um tempo, resultados desejados sejam constituidos.

Do ponto de vista critico, os filésofos pensam sistematizando os
anseios de um grupo humano, de um povo ou de uma época histoérica,
ao passo que, no dia a dia, pensamos como vamos agir de um modo
coerente com os valores que assumimos para guiar nossas vidas.

Desse modo, fildsofos, em sentido lato, somos todos nds em nos-
so cotidiano; e, em sentido estrito, critico, fildsofos sdo seres humanos



INTRODUGAO A FILOSOFIA 11

que assumiram para si a tarefa de pensar por um grupo, um povo ou
uma época histdrica, sistematizando anseios vigentes, assim como
anseios emergentes, que, no momento, iniciam a se despontar e que,
um dia, poderao ter sua vigéncia estabelecida.

Assim, o ato de filosofar pertence a todos, ainda que em niveis
diversos de abrangéncia e significacdo. Cada um de nos pensa por si,
mas Socrates, Platdo e Aristételes, para lembrar um trio de pensadores
da antiguidade, pensaram pela humanidade; Thomas de Aquino, na
Idade Média, acreditou pensar e pensou por todos nés, concordando
ou ndo com suas compreensdes; 0 mesmo ocorre com Descartes,
Newton, Kant e Hegel, entre outros, na modernidade; e, de forma
semelhante, com Marx, Engels, Darwin, Freud, Keirkegaard, Heidegger,
Buber, Marcel, Einstein, entre outros, na contemporaneidade. N6s, em
nosso anonimato, no recondito de nossas vidas, pensamos para nos
guiar no cotidiano; os filésofos criticos, em suas expressdes publicas e
coletivas, pensaram e/ou pensam dando significagdo a vida num de-
terminado periodo histérico, por isso estio comprometidos a sistema-
tizar os anseios ja presentes no seio da vida social ou emergentes, para
uma vigéncia préxima futura.

Este livro foi escrito por nés, Elizete Silva Passos e Cipriano Carlos
Luckesi — na época, professores do Departamento de Filosofia da Fa-
culdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal da
Bahia; hoje, por aposentadoria, ex-professores dessa instituicio —, com
a intengao de propiciar a estudantes de filosofia, assim como a outros
interessados, uma iniciagdo ao exercicio do filosofar, o que, de umlado,
implicava e implica compreender o que é o conhecimento filoséfico e
suas manifestagdes nos diversos momentos do tempo e nos diversos
espagos geograficos. Contudo, de outro lado, implicava e implica es-
pecialmente apropriar-se do modo metodolégico do filosofar, tendo em
vista tornar a filosofia um modo de conhecer ttil e funcional no coti-
diano, assentado no tripé de suas bases (1) ontolégicas (busca dos
fundamentos de tudo o que existe e acontece), (2) epistemolégicas (es-
tabelecimento de modos validos do ato de conhecer) e (3) axiol6gicas
(a respeito dos fundamentos das escolhas éticas, politicas, religiosas,
familiares... — afinal, toda a drea dos valores que guiam a vida).
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Nesse caso, o exercicio do filosofar exige o uso e a pratica meto-
doldgica de inventariar, criticar e re-propor valores, tendo por base
compreensodes ontoldgicas, construidas pelo uso de recursos epistemo-
16gicos considerados validos.

Neste livro, que ora chega a 7* edicdo, o tratamento da iniciagao
ao filosofar, acima exposto, esta apresentado em trés partes: 1?) “sobre
o significado do conhecimento”, nos capitulos 1, 2, e 3; 2%) “sobre o
exercicio do filosofar e sobre a formacao das ideias filosoficas”, nos
capitulos 4 e 5; 37) “sobre os caminhos histéricos da filosofia no mun-
do ocidental e no Brasil”, nos capitulos 6,7, 8 e 9.

A cessacao do nosso vinculo de trabalho com a UFBa abriu para
nds, autores, novas oportunidades de continuarmos exercitando a
reflexdo filosoéfica, por meio da produgao de conhecimento e do ensino
da filosofia, de modo que podemos constatar a atualidade do contet-
do e a adequagao da maneira como a filosofia é tratada nesta obra e
como € apresentada aos iniciantes na drea, estudantes institucionali-
zados ounado. O livro também tem sido considerado excelente material
didatico para os docentes, pela forma clara, simples e, a0 mesmo tem-
po, consistente com que assuntos complexos sao abordados.

Desse modo, acreditamos que o Introdugio a filosofia: aprendendo a
pensar continua tendo seu lugar na formagao de jovens estudantes que
iniciam suas trilhas pelos estudos universitdrios e na formacgao de
leitores que possam estar instigados pelo desejo de compreender e usar
a filosofia critica como um recurso de sustentagao de suas vidas pes-
soais, bem como dos grupos e do coletivo social dos quais participam.

Essas sao as expectativas dos autores, que desejam a todos muito
sucesso em suas vidas!
Salvador, Bahia, maio de 2011.

Elizete Silva Passos
Cipriano Carlos Luckesi
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Introducao

O presente livro pretende introduzir o leitor na compreensado e na
prética do exercicio do filosofar.

A primeira parte aborda a questdo do conhecimento, desde as
elucidacoes conceituais, passando pelo seu significado individual e
social, até a questdo da construgdo da verdade. A segunda parte trata
do conhecimento filoséfico, abordando o que se entende por filosofia,
seus recursos metodolédgicos, e suas perspectivas historicas de trata-
mento, e concluindo por uma colocagado sobre o exercicio do filosofar
no Brasil.

A direcdo seguida na producao e organizagdao dos textos vai do
simples para o complexo. Didaticamente, os autores pensam que a
primeira parte serve de suporte para a segunda. Acreditam que, para
discutir o conhecimento filoséfico, vale a pena iniciar por uma com-
preensao do fendmeno do conhecimento, genericamente compreendi-
do, dentro do qual se situam vérias formas de conhecimentos especi-
ficos, entre os quais esta o conhecimento filosé6fico. Dai o contetido da
primeira parte tratar do conhecimento. A partir dessa base, desenvol-
ve-se a segunda parte do livro, que aborda o conhecimento filosé6fico
propriamente dito, tematica central desta obra.

Com o tratamento metodolégico e os contetidos anteriormente
indicados, os autores deste livro esperam estar oferecendo aos inician-
tes em Filosofia um instrumental de estudo e de compreensao filos6-
fica do mundo, que lhes possibilite descortinar multiplas outras pers-
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pectivas de entendimentos e de aprofundamentos tedricos e praticos
sobre o seu existir individual e coletivo.

Desejamos, com este trabalho, contribuir para que jovens secun-
daristas e recém-ingressos na universidade adquiram recursos teori-
co-metodoldgicos que lhes permitam iniciar-se em um esforgo de
apreender filosoficamente o universo material e cultural no qual vivem
e sobrevivem.

Nossa intencao é colocar o exercicio do filosofar nas maos dos
nossos estudantes, por meio de uma compreensao simples, mas con-
sistente, do sentido e significado da filosofia, assim como de sua tra-
jetéria no tempo e no espaco.

Este livro teve uma primeira versao publicada pelo Centro Edi-
torial e Didéatico da Universidade Federal da Bahia, no ano de 1992.
Para a 6 edicdo foram feitas algumas modificagdes que merecem ser
registradas: a terceira parte que abordava “Alguns temas de trata-
mento da filosofia” foi suprimida; o capitulo III — “Articulagdo
histérica entre conhecimento e sociedade” foi substituido pelo atual
capitulo 3 — “Conhecimento e verdade”; o capitulo VI— “Caminhos
histéricos do filosofar” foi substituido pelos atuais capitulos 6 —
“Caminhos histéricos do filosofar: idade antiga e média — as questdes
do ser, conhecer e agir”, 7 — “Caminhos histéricos do filosofar: ida-
de moderna — o problema do conhecimento e da organizagao social”,
8 — “Caminhos histéricos do filosofar. Idade contemporanea — a
multiplicidade de problemas emergentes”. O capitulo VII — “O nos-
so exercicio brasileiro do filosofar” passou a ser o atual capitulo 9.
Os outros capitulos passaram por uma rigorosa revisao de conceitos
e termos.
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Sobre o conhecimento
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Capitulo |

O conhecimento: significado,
Processo e apropriagao

No cotidiano, o conhecimento parece ser alguma coisa tao corri-
queira que nds nao nos perguntamos pelo que ele €, pelo seu processo,
pela sua origem, pela sua forma de apropriagdo. Aos poucos, ao longo
de nossa infancia, adolescéncia, juventude, vamos adquirindo enten-
dimentos das coisas que compoem o mundo que nos cerca, das relagoes
com as pessoas, das normas morais e sociais que regem as relagdes
entre os seres humanos. N6s, por isso, nos acostumamos a esses enten-
dimentos, a partir do momento em que fomos adquirindo-os esponta-
neamente. Com eles e a partir deles, conversamos, discutimos, temos
certezas e duvidas, formulamos juizos. Contudo, quase nunca, excegao
feita aos especialistas, nos perguntamos sobre o que é o conhecimento,
seu significado, origem. Habituamo-nos a utilizar o entendimento, por
isso ndo o problematizamos.

Aqui, ao introduzirmo-nos no ambito da filosofia como uma for-
ma de conhecimento, bem cabem tais perguntas. Nao podemos, de
forma alguma, adentrar no seio da reflexao filoséfica, que é uma refle-
xdo critica, sem nos questionarmos sobre esses elementos. Se a filoso-
fia é uma forma de conhecimento, como veremos a frente, cabe, em
primeiro lugar, saber consciente e criticamente o que ele é. E este o
objetivo deste texto.
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Vamos tentar estabelecer uma forma de entendimento sobre o
conhecimento que abranja os elementos acima indicados. Comecamos
pelo seu conceito, passando, sucessivamente, por seu processo, sua
origem, até chegar a questao de sua apropriagao.

I.Uma aproximagao conceitual do conhecimento

A pergunta para a qual vamos tentar dar uma resposta é: o que é
o conhecimento?

Toda vez que perguntamos a alguém o que ele entende por
conhecimento, a primeira resposta que normalmente recebemos € a
seguinte: “conhecimento é aquilo que aprendemos nos livros”; ou
entdo: “conhecimento é aquilo que aprendemos com nossos profes-
sores, com nossos pais”.

De fato, essa resposta nao esta de todo inadequada, pois que, cer-
tamente, adquirimos conhecimentos com nossos professores e nos livros
que lemos e estudamos. Contudo, ela é insatisfatéria na medida em que
nos diz de onde adquirimos conhecimento, mas nao informa sobre o que
¢ conhecimento. Para encontrarmos uma resposta para a pergunta que
colocamos, temos de dar atenc¢do ao segundo aspecto e nao ao primei-
1o, ou seja, 0 que é e ndo onde adquirimos o conhecimento.

Assim sendo, a questdo formulada estd a merecer uma resposta.
H4 que se buscar uma resposta que esclareca o sentido essencial do
conhecimento.

Por vezes, ouvimos dizer que o conhecimento é a elucidagio da
realidade.' Essa afirmacao parece ser correta, pois, ainda que de forma
sintética, expressa o sentido correto do conhecimento. Vamos fazer
algumas explicitagoes.

Em primeiro lugar, podemos nos ater ao sentido etimoldgico da
palavra “elucidacdo”, que é significativa para a compreensao da afir-
mativa feita.

1. Sobre isso, cf. Luckesi, Cipriano C. et al. Fazer universidade: uma proposta metodolédgica.
Sao Paulo: Cortez, 1984. p. 47-60.
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A palavra elucidar tem sua origem no latim. Ela é composta pelo
prefixo reforcativo “e” e pelo verbo “lucere”, que quer dizer “trazer a
luz”. Entdo, elucidar, do ponto de vista de sua origem vocabular, sig-
nifica “trazer a luz muito fortemente”, “iluminar com intensidade”.
Deste modo, conhecer, entendido como elucidar a realidade, quer dizer

uma forma de “iluminar”, de “trazer a luz” a realidade.

Mas, que luz é essa? Com certeza, nao € a luz fisica, que ilumina e
clareia os contornos externos dos objetos. A luz do elucidar tem a ver
com incidéncia da “luz da inteligéncia” sobre a realidade; tem a ver
com inteligibilidade. O conhecimento, como elucidagado da realidade, é
aforma de tornar a realidade inteligivel, transparente, clara, cristalina.
E 0 meio pelo qual se descobre a esséncia das coisas que se manifesta
por meio de suas aparéncias.

Assim sendo, enquanto a realidade, por meio de suas manifestagoes
aparentes, manifestar-se-ia como misteriosa, impenetravel, opaca,
oferecendo resisténcias ao seu desvendamento (desvendar/des-vendar
= tirar a venda) por parte do ser humano, a elucidagio seria a sua ilu-
minacao, a sua compreensao, o seu desvelamento (desvelar/des-velar
= tirar o véu). O ato de conhecer, pois, como ato de elucidar, é o esfor-
¢o de enfrentar o desafio da realidade, buscando-lhe o sentido, a ver-
dade. Essa realidade tanto pode ser um tnico objeto, como pode ser
uma rede deles formando um todo, mesmo porque nenhum objeto se
daisolado. O que importa, para o conhecimento, é tornar essa realida-
de compreendida, clara, iluminada.

No que se refere ao conhecimento, ha quatro elementos a serem
destacados: um sujeito que conhece; um objeto que é conhecido; um ato
de conhecer, e, finalmente, um resultado, que é a compreensao da reali-
dade ou o conhecimento propriamente dito (a explicagao produzida e
exposta, tornada disponivel as pessoas).

O sujeito, no caso que nos interessa aqui, é o ser humano que
construiu a faculdade da inteligibilidade, construiu um interior capaz
de apropriar-se simbdlica e representativamente do exterior, conse-
guindo, inclusive, operar de forma abstrata com seus simbolos e re-
presentacdes. O objeto é o mundo exterior ao sujeito, que é representa-
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do em seu pensamento a partir da manipulagao que executa com eles.
Os conceitos ndo nascem de dentro do sujeito, mais sim da apropriacao
adequada que ele faz do exterior. Deste modo, a iluminacdo da reali-
dade ndo é um ato exclusivo do sujeito, mas um ato que se processa
dialeticamente com e a partir da realidade exterior. O sujeito ilumina a
realidade com sua inteligéncia, mas a partir dos fragmentos de “luz”,
dos sinais que a propria realidade lhe oferece. O sujeito, no nivel da
teoria, explica um objeto, ndo porque ele voluntariamente queira que
a explicagdo seja esta e ndo outra, mas sim porque os fragmentos da
realidade com os quais ele trabalha lhe oferecem uma légica de com-
preensdo, lhe permitem descobrir uma inteligibilidade entre eles, for-
mando, assim, um conceito que nada mais é do que a expressao pen-
sada de um objeto.

Além do sujeito e do objeto, no conhecimento, ha o ato de conhe-
cer e o resultado desse ato. O ato de conhecer é o processo de interagao
que o sujeito efetua com o objeto, de tal forma que, por recursos va-
riados, vai tentando captar do objeto a sua l6gica, a possibilidade de
expressd-lo conceitualmente. Entdo, o sujeito interage com o objeto
para descobrir-lhe, teoricamente, a forma de ser. Por ultimo, o resul-
tado do ato de conhecer é o conceito produzido, o conhecimento
propriamente dito, a explicagdo ou a compreensao estabelecidas, que
podem ser expostas e comunicadas. Enquanto o ato de conhecer
exige andlise dos elementos, dos fragmentos da realidade, enquanto
o ato de conhecer é analitico, o conhecimento (a explicagdo) é sintético.
A exposigao da explicagao obtida nao necessita reproduzir, passo por
passo, todos os fragmentos do processo de investigacao, basta apre-
sentar a légica central dos dados da realidade que sustentam o con-
ceito formulado.?

Em sintese, o conhecimento é a compreensao/explicagao sintéti-
ca produzida pelo sujeito por meio de um esforco metodolégico de

2. Sobre isso, cf. Marx, Karl. Prefacios. In: Marx, Karl, O capital. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1970. Idem. A mercadoria, Livro 1, v. 1, p. 41-93. Assim como vale a leitura do texto
“Método da economia politica”. In: Marx, Karl. Contribuicdo a critica da economia politica. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1977. p. 218-26.
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analise dos elementos da realidade, desvendando a sua légica, tor-
nando-a inteligivel.

Se retornarmos agora a resposta, mais ou menos ingénua, que as
pessoas dao espontaneamente a pergunta “o que é conhecimento?”,
veremos que ela ndo é, de todo, despropositada. Quando se diz que
conhecimento é aquilo que adquirimos nos livros, significa que nos
apropriamos dos resultados do processo do conhecer, nos apropriamos da
explicacdo pronta e elaborada. No livro, na exposicdo, esta a elucidacao
da realidade obtida por alguém e da qual n6s também nos apropriamos.
Adquirir conhecimento é adquirir uma compreensdo da propria rea-
lidade. O que ocorre com a aquisi¢ao de conhecimentos a partir dos
livros, especialmente na experiéncia escolar, € que ela tem sido nor-
malmente um processo de decorar informagoes, sem torna-las uma
compreensao efetiva da realidade. Saber de cor uma determinada
quantidade de informagdes nao significa que se tenha uma determi-
nada compreensao do mundo objetivo.

Por isso, aquela primeira resposta, em parte, é verdadeira e, em
parte, ndo. Verdadeira, na medida em que aquilo que est4 exposto,
em principio, é resultado de um ato de conhecer, um conceito formu-
lado; falsa, na medida em que reter informagdes, pelo processo de
memoriza¢ao, ndo significa conhecimento, pois que este implica es-
sencialmente compreensdo, o que vai além da pura memorizacao.
Além, evidentemente, de que o exposto pode conter uma informagao
enganosa sobre o real.

Em sintese, o conhecimento, como elucidacao da realidade, de-
corre de um esfor¢o de investigagdo, de um esforgo para descobrir
aquilo que esta oculto, que nao estd compreendido ainda. S6 depois
de compreendido em seu modo de ser é que um objeto pode ser con-
siderado conhecido.

2. O processo de producdo do conhecimento

O conceito explicativo da realidade nunca esta pronto; ele é uma
construcdo que o sujeito faz a partir da légica que encontra nos frag-
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mentos da realidade. Para tanto, utiliza-se de recursos metodolégicos,
de meios e processos de investigacao. Ele se constréi por meio de lon-
ga busca, por meio de esfor¢o de desvendamento. A elucidagdao do
mundo exterior exige imaginagao investida, busca disciplinada e me-
todolégica, tendo em vista captar os meandros do real.

Ao se deparar com um desafio, o sujeito do conhecimento passa
ao esforco de elucidé-lo. Ele trabalha para desvendar a trama de rela-
¢Oes que constitui a realidade.

Para conseguir isso, comega por produzir respostas (hipdteses)
decorrentes dos esclarecimentos que ja possui, adquiridos pela ex-
periéncia pessoal ou de estudos com outras pessoas ou com os livros.
Caso essas respostas ndo satisfagam, importa inventar outras expli-
cagOes, até que se encontra aquela que seja satisfatoria. S6 apods ve-
rificar a veracidade de sua hipdtese é que o cientista expde suas
certezas.

Mas, como saber qual é a resposta satisfatoria se a realidade nao
se expressa? Somente parece que a realidade ndo se expressa. Grifamos
0 “parece” porque somente parece que a realidade nao se expressa. De
fato, ela sempre se manifesta; entao, torna-se necessario saber entender
a sua expressao. E preciso saber “1é-la” para se entender o que ela diz.
E preciso ser “alfabetizado” na aprendizagem do desvendamento da
realidade para poder entendé-la. Dai a necessidade que o sujeito do
conhecimento tem de se utilizar de recursos metodoldégicos para fazer a
realidade “dizer” o que ela é. O investigador necessita utilizar-se de
“rodeios metodolégicos”, por meio dos quais capta o possivel verda-
deiro sentido da realidade.

Diante do desafio, o sujeito do conhecimento formula respostas
plausiveis e procura ver nas manifestagdes da realidade se a respos-
ta que formulou é adequada ou nao. Por vezes, essa resposta € en-
contrada e confirmada rapidamente e outras vezes exige anos de
trabalho.

Para ilustrar esse processo, vamos lembrar dois casos de pesquisa,
um no ambito da investigacao das ciéncias da satide e outro no ambito
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da investigagao das ciéncias sociais. O primeiro refere-se a descoberta da

febre puerperal pelo médico suico Iguaz Semelweiss,’ e 0 outro exemplo
refere-se a construgdao do conceito de governo bonapartista, produzida
por Karl Marx, na sua obra O dezoito brumidrio de Luiz Bonaparte.*

Em primeiro lugar, vamos ao exemplo de Semelweiss. Entre 1844
e 1848, ele se deparou com uma situa¢do desafiadora e, apds muito
trabalho, encontrou sua explica¢do, seu desvelamento. Para apresentar
este exemplo, vamos nos utilizar do relato-sintese de sua descoberta,
que se encontra no livro Filosofia da ciéncia natural, de Carl G. Hempel.

A citagao que se segue é um tanto longa, mas necessaria para se
poder apreender o caminho de um processo de pesquisa no seu todo,
da situagdo problemaética ao seu desvelamento.

A situagao de investigacao relatada deu-se no Hospital Geral de
Viena, que possui dois servigos de maternidade.

No Primeiro Servigo da Maternidade desse Hospital, em 1844, das
3.157 mulheres internadas para os procedimentos do parto, 260 (ou
seja, 8% delas) morriam de febre puerperal (doenga infecciosa que pode
atacar as mulheres ap6s o parto). Em 1845, esse percentual foi de 6%
e, em 1846, ele chegou a 11,4%. Esse nivel de mortalidade tornava-se
mais alarmante com a constatacdo de que os indices de mortalidade,
pela mesma doenga, no Segundo Servigo de Maternidade do Hospital,
eram bem menores. No caso, 2,3% para 1844; 2,9% para 1845 e 2,7%
para 1846.

Af estava o desafio para Semelweiss. Ai estava a realidade, o aspec-
to oculto da realidade que ele desconhecia: o que causa nivel tdo alto de
mortalidade nas parturientes do Primeiro Servigo, que ndo atinge as
gestantes do Segundo Servico?

Atormentado pelo terrivel problema, Semelweiss esfor¢ou-se para
resolvé-lo seguindo um caminho que ele mesmo veio a descrever mais
tarde em livro que escreveu sobre a causa e a prevencao da febre puerperal.

3. Cf. Hempel, Carl G. Filosofia da ciéncia natural. Rio de Janeiro: Zahar, 1974. p. 13-6.
4. Cf. Marx, Karl. O dezoito brumdrio de Luis Bonaparte e Cartas a Kugelman. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1974.
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Comecou considerando vérias explicacdes entdo em voga; algumas
rejeitou logo por serem incompativeis com fatos bem estabelecidos;
outras, passou a submeter a verificagdes especificas.

Uma ideia amplamente aceita na época atribuia as devastagdes da
febre puerperal a “influéncias epidémicas”, vagamente descritas como
mudangas “césmico-atmosféricas” espalhando-se sobre bairros inteiros
e causando febre nas mulheres internadas. Mas, raciocina Semelweiss,
como poderiam tais influéncias afetar o Primeiro Servi¢o durante anos
e poupar o Segundo? E como poderia conciliar-se essa ideia com o fato
de estar a febre grassando no Hospital sem que praticamente ocorres-
se outro caso na cidade de Viena ou em seus arredores? Uma epidemia
genuina, como € a célera, ndo poderia ser tdo seletiva. Finalmente,
Semelweiss nota que algumas das mulheres admitidas no Primeiro
Servico, residindo longe do hospital, vencidas pelo trabalho de parto
ainda em caminho, tinham dado a luz em plena rua; pois, a despeito
dessas condig¢des desfavoraveis, a taxa de morte por febre puerperal entre
esses casos de “parto de rua” era menor que a média no Primeiro Servico.

Segundo outra opinido, a causa da mortalidade no Primeiro Servico
era o excesso de gente. Mas Semelweiss observa que esse excesso era
ainda maior no Segundo Servigo, o que em parte se explicava como re-
sultado dos esforgos desesperados das pacientes para evitar o Primeiro
Servigo, ja mal-afamado. Ele rejeita também duas conjeturas semelhan-
tes, entdo correntes, observando que nao havia diferenga entre os dois
Servigos quanto a dieta e ao cuidado geral com as pacientes.

Em 1846, uma comissdo nomeada para investigar o assunto atribuia
a predominancia da doenga no Primeiro Servigo a danos causados pelo
exame grosseiro feito pelos estudantes de Medicina, que recebiam seu
treino em obstetricia apenas no Primeiro Servico. Semelweiss observa,
refutando esta opinido, que: a) os danos resultantes naturalmente do
processo de parto sdo muito mais extensos que os que poderiam ser
causados por um problema grosseiro; b) as parteiras que recebiam seu
treino no Segundo Servigo examinavam suas pacientes quase do mesmo
modo, mas sem 0s mesmos efeitos nocivos; c¢) quando, em consequéncia
do relatério da comissao, o niimero dos estudantes de Medicina ficou
diminuido a metade e os seus exames nas mulheres foram reduzidos ao
minimo, a mortalidade, depois de breve declinio, elevou-se a niveis
ainda mais altos do que antes.
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Varias explicagdes psicoldgicas tinham sido tentadas. Uma delas
lembrava que o Primeiro Servico estava disposto de tal modo que um
padre, levando o dltimo sacramento a uma moribunda, tinha que passar
por cinco enfermarias antes de alcangar o quarto da doente: o apareci-
mento do padre, precedido por um auxiliar soando uma campainha,
produziria um efeito aterrador e debilitante nas pacientes dessas enfer-
marias e as transformava em vitimas provaveis da febre. No Segundo
Servigo, ndo havia esse fator prejudicial porque o padre tinha acesso
direto ao quarto da doente. Para verificar esta conjetura, Semelweiss
convenceu o padre a tomar um outro caminho e nao soar a campainha,
chegando ao quarto da doente silenciosamente e sem ser observado. Mas
a mortalidade no Primeiro Servi¢o ndo diminuiu.

Observaram, ainda, a Semelweiss, que no Primeiro Servi¢o as mu-
lheres, no parto, ficavam deitadas de costas e, no Segundo Servico, de
lado. Mesmo achando a ideia inverossimil, decidiu, “como um naufrago
se agarra a uma palha”, verificar se a diferenca de posigdo poderia ser
significante. Introduzindo o uso da posicgao lateral no Primeiro Servico,
a mortalidade nao se alterou. Finalmente, no comeco de 1847, um aci-
dente deu a Semelweiss a chave decisiva para a solu¢ao do problema.
Um colega, Kolletschka, feriu-se no dedo com o bisturi de um estudan-
te que realizava uma aut6psia e morreu depois de uma agonia em que
se revelaram os sintomas observados nas vitimas da febre puerperal.

Apesar de nessa época nao estar ainda reconhecido o papel desem-
penhado nas infec¢des pelos micro-organismos, Semelweiss compreen-
deu que “a matéria cadavérica”, introduzida na corrente sanguinea de
Kolletschka pelo bisturi é que causara a doenga fatal do seu colega. As
semelhangas entre o curso da doenga de Kolletschka e o das mulheres
em sua clinica levaram Semelweiss a conclusdo de que suas pacientes
morreram da mesma espécie de envenenamento do sangue: ele, seus
colegas e os estudantes tinham sido o veiculo do material infeccioso,
pois vinham as enfermarias logo apds realizarem disseca¢des na sala de
autopsia e examinavam as mulheres em trabalho de parto depois de
lavarem as mdos apenas superficialmente, muitas vezes retendo o chei-
ro nauseante.

Novamente, Semelweiss submeteu sua ideia a um teste. Raciocinou
que, se estivesse certo, entdo a febre puerperal poderia ser prevenida
pela destruicdo quimica do material infeccioso aderido as méos. Ordenou,
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entdo, que todos os estudantes lavassem suas maos numa solugao de cal
clorada antes de procederem a qualquer exame. A mortalidade pela
febre logo comegou a decrescer, caindo, em 1848, a 1,27% no Primeiro
Servico, enquanto no Segundo era de 1,33%.

Justificando ainda mais suas ideias ou sua hipétese, como também
diremos, Semelweiss observou que ela explicava o fato de ser a morta-
lidade do Segundo Servico mais baixa: 14, as pacientes eram socorridas
por parteiras cujo treino ndo incluia instrucao anatémica por dissecagdo
dos cadéveres.

E a hip6tese também explicava a menor mortalidade entre os casos
de “parto de rua”, pois as mulheres que ja chegavam trazendo seus
bebés ao colo raramente eram examinadas apds a admissao e tinham,
assim, melhor sorte de escapar a infeccao.

Finalmente, a hipotese explicava o fato de serem vitimas de febre os
recém-nascidos cujas mées tinham contraido a doenga durante o traba-
lho de parto, pois entdo a infecgao podia ser transmitida a crianga antes
do nascimento, através da corrente sanguinea comum a mae e ao filho,
o que era impossivel quando a méae permanecera sadia.

A citagao foilonga, porém cremos que suficientemente clara para
demonstrar o processo do conhecimento, o processo pelo qual o su-
jeito vai construindo a explicagdo para a realidade desafiadora que
tem diante de si. Semelweiss, sujeito do conhecimento, tinha diante
de si uma situagao problemadtica, ainda sem inteligibilidade, opaca.
O que ele fez? Trabalhou disciplinada e metodologicamente para
construir sua compreensao e sua explicagdo. Observou a realidade,
juntou fragmentos e sobre eles tentou articular relagdes teéricas (hi-
pc’)teses); observou os fatos novamente; muitas vezes frustrou-se em
suas possiveis explicagoes, até que atingiu o nivel verdadeiro de com-
preensdo da realidade. Conseguiu, pois, “iluminé-la”, torné-la trans-
parente. Arealidade ndo é transparente por si, mas pode tornar-se por
meio da investigagao que constréi o conhecimento. Esse é um exemplo
experimental, ou quase experimental, de investigacao.

Um segundo exemplo que vamos lembrar é a construcgao do
conceito de “governo bonapartista” ou o “bonapartismo”, realizado
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por Marx em sua obra O dezoito brumdrio. Marx conceitua o bonapar-
tismo como a forma de governo que se da no mundo burgués-capi-
talista, onde o Executivo tem predominancia sobre o Legislativo,
apoiado no exército como forca de repressao, no clero, como forga
ideoldgica e no campesinato como forga popular. Esse governo pa-
rece estar desvinculado da sociedade, autdbnomo sobre ela; no entan-
to, isso é s6 uma aparéncia, desde que estd a servigo do segmento
dominante.

De onde Marx retirou esse conceito de “governo bonapartista”,
que pode ser aplicado a muitos governos de hoje, inclusive na Amé-
rica Latina? Ele o inventou de sua imagina¢ao? Nao. Certamente que
nao. Essa “iluminacao” da realidade politica da sociedade burgue-
sa-capitalista, ele a construiu a partir do estudo sistematico e disci-
plinado dos acontecimentos politicos que envolveram a Franca entre
os anos de 1848 e 1852.

Em 1848, a Revolugado de Fevereiro colocou o proletariado no
poder ao lado de outros segmentos da sociedade. Em 1851, Luis
Napoleao deu o golpe de Estado. Marx acompanha e estuda os
acontecimentos politicos entre uma e outra data, desvendando a
trama da luta de classe que subjazia ao processo politico da socie-
dade francesa de entdo. Ele descreve e demonstra que, primeiro, o
proletariado é eliminado da cena politica. A seguir, o proprio parla-
mento da Republica Francesa é apagado por sucessivas eliminagdes
dos representantes politicos dos diversos segmentos da sociedade:
de inicio, os republicanos; depois, os sociais-democratas; e, por ul-
timo, os préprios representantes da grande burguesia (o partido da
ordem). Quem ficou no poder? Bonaparte, apoiado nos camponeses,
na forga do exército e na ideologia dos padres. O que foi que Marx
fez? “Leu”, por sob os fragmentos da realidade, um fio condutor dos
acontecimentos que permitiu construir a explicagdo de uma forma
de governo, que foi o bonapartismo. Forma de governo localizada
na Franca de meados do século passado, porém, conceito generali-
zavel para a compreensao de muitos outros governos modernos e
contemporaneos. Bismark, na Alemanha, foi um bonapartista; os
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governos ditatoriais latino-americanos sao bonapartistas; muitas das
democracias ocidentais contemporaneas possuem tracos bonapartistas.

Um e outro exemplo nos mostram que o conhecimento (o concei-
to explicativo da realidade) surge de um esforco metodolégico de in-
vestigacao. Ele se manifesta como uma forma de compreensao univer-
sal dos fatos e acontecimentos. Os dois exemplos citados sdo
ilustrativos. E preciso submeter a realidade a um “estragalhamento”
analitico, para, a partir dai, descobrir a sua logica e a sua inteligibili-
dade. Sob a mortalidade das mulheres, Semelweiss desvenda a “febre
puerperal”, e, sob o golpe de Estado de Luis Napoledo, Marx desven-
da o “bonapartismo”. A tarefa de todos nds esta posta: sob a aparéncia
dos fatos e dos fendmenos, descobrir a sua esséncia, o seu verdadeiro
significado. Isto €, proceder a criacao do conhecimento como elucida-
¢do da realidade. Nenhum dos dois investigadores retirou suas expli-
cagdes do bolso das calgas. Ambos detinham uma consulta prévia e
ambos se debrucaram metodologicamente sobre os seus respectivos
objetos de estudo.

Esse exercicio metodolégico, criativo, inventivo, interessante, nao
é espontaneo, simples e facil. Ele exige disciplina e esfor¢o. Lucio
Lombardo Radice em seu livro Educazione della Mente, nos diz o se-
guinte:

O desenvolvimento intelectual, a aquisi¢do de um patriménio cul-
tural sério e significativo requerem um esforco sistematico: constituem
um trabalho. Qualquer trabalho sério, mesmo o que amamos, que esco-
lhemos livremente e que por nada do mundo deixariamos, possui di-
versas fases e exigéncias complexas. O trabalho ndo é uma sucessdo
ininterrupta de alegrias, conquistas, criagOes. A alegria, a conquista e a
criagdo sao o resultado de um esforgo cotidiano, humilde, obscuro, abor-
recido. Em qualquer trabalho... até no do poeta e no do cientista criador...
existem problemas técnicos, a necessidade de dedicar muito tempo a
aquisicao de nogdes, de conhecimentos sistematicos, do dominio sobre
os instrumentos. Quer dizer: as premissas do trabalho propriamente
criador. O domingo deve suceder aos demais dias da semana, as férias
vém depois de um longo ano de rotina. O belo poema nasce ap6s pro-
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longados e pacientes estudos linguisticos, literdrios, histéricos. Os des-
cobrimentos cientificos resultam de uma investigacao infatigével e tenaz,
do aprendizado daquilo que outros fatigosamente construiram. O génio
que surge magicamente é um mito roméntico deseducativo: os poetas
ou cientistas geniais sdo, acima de tudo, infatigaveis trabalhadores.’

Portanto, a produgdo do conhecimento exige trabalho. Trabalho
gratificante, mas trabalho! Ha que se dedicar com esforco, atencao e
disciplina metodolégica para se chegar a resultados significativos. Os
resultados do desenvolvimento dos segredos do mundo trazem ao
investigador satisfagdo e prazer. Porém, como vimos nos exemplos,
exige dedicagao disciplinada por meio de uma proposta metodolégica.

3.A questao da apropriacao do conhecimento

Diariamente, de algum modo, nos apropriamos de novos conhe-
cimentos, seja no nivel do senso comum, seja no nivel da ciéncia. Por
isso, vale a pena abordar essa questao.

Entendemos, aqui, por apropriacdo do conhecimento, o modo
pelo qual é possivel ao sujeito humano tomar posse de um entendi-
mento da realidade. Apropria¢do nao significa uma retenc¢ao de infor-
magoes, mas sim a compreensdo do mundo exterior, utilizando-se das
informacoes.

Assim sendo, entendemos que o sujeito se apropria do conhecimen-
to de duas maneiras: a direta e a indireta. Essas duas modalidades de
apropria¢ao na pratica sdo inseparaveis, porém didaticamente distintas.®

Diretamente, o sujeito se apropria cognitivamente da realidade que
se da a partir de enfrentamento direto entre sujeito do conhecimento

5. Radice, Lcio L. Educagio e revolugio. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1964. p. 94.

6. Cf. Luckesi, Cipriano C. et al. O leitor, no ato de estudar a palavra escrita. In: Fazer uni-
versidade: uma proposta metodolégica, op. cit., p. 134-43. Parte do texto aqui apresentado, sobre
os dois tipos de conhecimento, encontra-se em Luckesi, Cipriano C., Os meios de comunicagao
na escola: utilizagao pedagégica e preparacgdo para a cidadania. In: Klroling, Margarida. Comu-
nicagdo e educagio: caminhos cruzados. Sao Paulo: Loyola, 1986. p. 29-52.
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e mundo exterior. O sujeito é desafiado por alguma coisa nova que se
lhe apresenta e ele se esforca, metodicamente, para descobrir o seu
sentido. Neste tipo de apropriacdo cognitiva da realidade, nao ha
alguém ou algum meio que ensine ao sujeito o que a coisa é. Ele a
desvenda.

A titulo de exemplos, poderiamos dizer que Thomas Edison se
apropriou diretamente do modo de constru¢ao de uma lampada elé-
trica, visto que realizou intimeros experimentos até chegar a um
bem-sucedido. Poderiamos dizer que a apropriagdao da compreensao
da causa da febre puerperal, que matava as mulheres no Primeiro Ser-
vi¢o de Maternidade no Hospital Geral de Viena, por Ignaz Semelweiss,
foi direta. Podemos lembrar, ainda, o fato da descoberta da penicilina
por Fleming. Ele se apropriou de um entendimento novo da realidade,
conseguindo, inclusive, criar um modo técnico de agir em razdo da
sobrevivéncia de muitas pessoas. Poderiamos ainda, retomar a desco-
berta do bonapartismo por Marx. E tantos outros...

A apropriagdo direta do entendimento da realidade seria, entdo,
a aquisi¢ao de uma compreensao da realidade que nasce do esforgo de
entendé-la a partir de seus proprios elementos e relagoes, seja a partir
de uma intuicdo direta e imediata, seja a partir de longos esforcos de
testagem, como foi o caso da construcao da lampada.

A apropriagdo indireta da realidade é a compreensao inteligivel da
mesma que fazemos por meio de um entendimento ja produzido por
outro. E a compreenséo da realidade por meio do entendimento que
outros tiveram e nos relataram através de algum veiculo de comuni-
cacdo, qualquer que seja ele: oral, escrito, pictérico, visual, auditivo
etc. Ou seja, pela via indireta, a apropriagao do conhecimento se da
por um mediador que nos diz que a realidade é assim, porque ele a
interpretou assim e, para tanto, apresenta argumentos que devem nos
convencer. E possivel, mediado por uma comunicacio, chegar a um
entendimento da realidade, a um entendimento verdadeiro.

Essa segunda forma de apropriacao do conhecimento é a mais
utilizada na prética escolar, especialmente quando se usa o livro como
mediador entre o sujeito cognoscente (educando) e a realidade. In-
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dicar que especialmente o livro é o meio utilizado na escola, nao tem
por intencdo privilegid-lo. Apenas constatamos um fato que ocorre
todo dia.

Através do texto, que no caso serve como “lente de interpretacao”
da realidade, o educando deveria apropriar-se de um entendimento
dessa realidade, ainda que nem sempre o consiga, devido ater-se mais
ao texto que a realidade que ele espelha.

O que importa, na apropriagao direta ou indireta do conhecimen-
to, é a compreensao da realidade, porque é ela que cada sujeito huma-
no tem de enfrentar. Quanto mais competente for o entendimento do
mundo, mais satisfatoria serd a agdao do sujeito que o detém.

Na escola é que, pela hipertrofia do uso do modo indireto de apro-
priagdo do conhecimento, muitas vezes, o intermediario do conheci-
mento é transformado, mistificado, reificado como se fosse a prépria
realidade a ser entendida. Existem professores que selecionam textos
extremamente dificeis de compreender. O texto passa a ser a dificulda-
de para o aluno, e ndo o mundo que o texto pretende expressar. O que
importa conhecer ndo € o texto em si, mas a realidade que ele veicula,
a menos, evidentemente, que se esteja estudando o texto como objeto
de abordagem, como nos casos de literatura, lingua nacional, estilistica
etc. Nesse caso, a realidade a ser compreendida é o préprio texto; o
intermedidrio para esta situagao seria o comentario analitico sobre o
texto e suas qualidades ou fragilidades.

Com essa hipertrofia do meio, a realidade a ser compreendida fica
totalmente obscurecida; o objeto do conhecimento fica supresso. O
pensamento do educando, como manifestagao do conhecimento apro-
priado, ndo serd um pensamento sobre o objeto do conhecimento, mas
sobre o discurso feito sobre o objeto. Disso decorre a chamada “razao
ornamental”, que nada mais é do que um possivel discurso brilhante
sobre alguma coisa que se conhece, mas que nao traduz uma verda-
deira compreensao sobre ela.

Arazao ornamental assemelha-se ao “verbalismo”, que nada mais
€ do que um belo discurso que efetivamente nada expressa da realida-
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de. O verbalismo é uma articulagao de palavras langadas ao vento, sem
qualquer amarra efetiva com o objeto ao qual deveria estar articulada.

Assim sendo, vale a pena o uso dos conhecimentos ja acumulados
pelo sujeito cognoscente? Claro que sim. Mais que isso: para a efetiva
apropriacao do conhecimento como entendimento da realidade, hoje,
nao ha como fugir ao legado da humanidade. A apropriacao do conhe-
cimento acumulado, como forma de entendimento da realidade, é
elemento fundamental para o avanco do conhecimento novo.

Em nossa civilizac¢do atual, ndo hd como produzir conhecimen-
to novo, no sentido de fazer avancar o legado da humanidade, sem
que nos apropriemos dele. Roberto Gomes, falando a respeito do
legado filoséfico, diz que “é tao grave esquecer-se no passado quanto
esquecer-se dele”.

Em termos de conhecimento, ocorre a mesma coisa. Nao se pode
suprimir o legado cognitivo da humanidade; ele é o nosso lastro de
“saber” e de “saber fazer”. E a partir dele e de suas lacunas que temos
de avangar. Semelweiss, Marx e todos os grandes pesquisadores utili-
zaram-se desse legado. Ele é necessério.

As apropriacoes diretas e indiretas do conhecimento estdo pro-
fundamente inter-relacionadas e sao impositivamente necessdrias.
Nao hé razdo para desmerecer uma via e privilegiar a outra. Ambas
as formas sao necessarias ao sujeito para que ele elucide o mundo em
que vive.

Cabe a escola, que se quer comprometida com a preparagao do
educando para a conquista da cidadania, possibilitar e criar condicoes
para que o educando compreenda o mundo por meio dos conhecimen-
tos e habilidades necessarios. Essa compreensao oferecer-lhe-a4 meios
para transformar a realidade em razdo do bem-estar da sociedade.

O educando, apropriando-se, por meio da escola, do conhecimen-
to como forma de compreensado da realidade, estd se preparando nao
sO para o enfrentamento dos desafios da natureza propriamente dita
(parte do mundo), mas também para enfrentar as mazelas sociais que
o envolvem. O educando estara se preparando para preencher os qua-
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dros de recursos que uma luta pela cidadania vai exigir e estara se
preparando para reivindicar socialmente os seus direitos. O conheci-
mento que se transforma em consciéncia social é um instrumento
basico na luta pela transformacao.

Muitas vezes, os nossos educandos, além de ndo se apropriarem
da realidade por meio dos processos de conhecimento, também nao
se apropriam dos meios pelos quais podem reivindicar os seus direitos.
Certamente ndo serd com o “espontaneismo” na aprendizagem que
conquistaremos a compreensao da realidade e faremos o avango do
conhecimento. Ao contrario, a apropriagdo do conhecimento, como
instrumento de preparacgdao para a conquista da cidadania, exigira
disciplina de aprendizagem, de estudo, de criacdo, seja no processo
prioritariamente direto ou prioritariamente indireto de conhecer.

4. Conclusao

Ap0s esse exercicio de reflexao, podemos dizer que tomamos con-
tato com trés questdes que envolvem a discussao do sentido do conhe-
cimento. Estudamos o que ele é como iluminagao da realidade, qual o
seu processo de construcao como resultado da interacao do sujeito com
o mundo exterior e os modos de sua apropriagdo como mecanismos de
compreensao da realidade. Se bem compreendidos e assimilados esses
elementos, temos um primeiro passo fundamental para avangarmos no
aprofundamento da questao do conhecimento com o préximo capitulo,
que tem por objetivo tratar dos tipos de conhecimento e respectivos
significados para a vida humana.



