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SOBRE A TEORIA E AS
MOTIVACOES PARA ESCREVER

A cada projeto de pesquisa que tenho desenvolvido, venho me
dedicando a um conjunto especifico de a¢des politicas de curriculo.
Tais a¢des sao investigadas em um corpus tedrico-estratégico que, ao
mesmo tempo que mantém questdes inesgotaveis, modifica-se pelas
novas conclusdes que vao sendo incorporadas, tanto pela minha pes-
quisa especifica quanto pelas conclusdes das investigacdes do grupo
Politicas de Curriculo e Cultura.

As principais conclusdes elaboradas nos projetos finalizados até
2011 foram organizadas em livros individuais ou com parceiras do
grupo (Lopes, 2008; Lopes; Dias; Abreu, 2011). Posteriormente, em
outras inflexdes tedricas, as questdes que nortearam as investigacoes
foram amplamente difundidas em artigos e capitulos de livros, alguns
deles no exterior. Nao geraram, contudo, um livro, de forma a permi-
tir mais facilmente as inter-relacoes de ideias e facilitar o estudo dos
argumentos que vém sustentando minhas opgdes tedrico-politicas.
Essa possibilidade de um estudo mais articulado das principais teses
que tém orientado meu trabalho investigativo é um dos primeiros
motivos que me levaram a escrever este livro.

Na perspectiva pés-estrutural e pés-fundacional com a qual
opero, nao ha um registro de verdade que implique uma teoria obri-
gatoria, ainda que existam relagdes de poder, potencializadoras de
circunstancias e saberes, favorecendo algumas leituras em detrimento
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de outras. Fago referéncia ao poder no enfoque foucaultiano. Nesse
enfoque (Foucault, 2014; Laclau, 2011), ndo existe um tnico centro
de poder verticalizado, na medida em que nao existe uma estrutura
que sustente posicoes fixas no social. O poder remete a relagoes e a
possibilidade de produzir, de gerar efeitos, discursos, teorias.

Tais teorias nos permitem valorizar e dar visibilidade a certas
questdes, minimizando ou invisibilizando outras. Considerando a ndo
existéncia de estruturas ou fundamentos fixos para a pesquisa, para a
politica, para o curriculo, como argumento ao longo deste livro, ndao
ha métodos definitivos nem consensos tedricos. As a¢oes politicas, nas
teorias investigativas e na produgdo curricular, estio em constante
mudanga, seus efeitos sdo apenas parcialmente controlaveis, uma
vez que as agOes sao realizadas em multiplos contextos e situagdes.

Nao existindo uma teoria obrigatdria, torna-se ainda mais crucial
justificar as escolhas tedricas e estratégicas realizadas, publiciza-las,
favorecendo o debate mais amplo, ao mesmo tempo reafirmando o
quanto tais escolhas sdo dependentes das contingéncias da trajetéria
de pesquisa (Lopes, 2023). Este é um segundo motivo pelo qual jus-
tifico o investimento neste livro.

Ernesto Laclau e Chantal Mouffe sdo os autores que mais me
inspiram a investigar as politicas de curriculo desse modo. A politica
educacional e curricular nunca fez parte do foco de interesses dos
dois, o que nao impede, pela ampla e imprevisivel citagdo de textos,
que sua obra seja lida e reconfigurada na educagdo, por mim e por
tantos outros autores e autoras, no Brasil e no exterior. Menciono ape-
nas, a titulo de exemplo, as produgdes de Alba (2007), Carusi (2025),
Carusi e Szkudlarek (2020), Clarke (2014), Morelli (2024), Peters e Alba
(2015) e Szkudlarek (2017).

Tal como esses autores, ndo estou orientada pela pretensdo de
aplicar Laclau e Mouffe a teoria curricular, como se sua teoria do
discurso fosse um conjunto de principios gerais de uma metodologia
de pesquisa da politica. Ler a teoria do discurso, e com ela teorizar
e investigar as politicas de curriculo, exige uma articulagao de suas
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nogdes com as teorias educacionais, com a tradi¢do do pensamento
pedagdgico, assim como exige uma leitura cuidadosa, visando entender
o porqué das opgdes escolhidas pelos autores, as articulagdes tedricas
que possibilitaram a produgao de sua obra.

Foi com essa preocupacao que comecei o estudo da desconstrugao’
em Derrida, guiada pela problematica proposta pela teoria do discur-
so de Laclau e Mouffe, com foco na politica na qualidade de ontolo-
gia do social. De certa forma, esta é uma leitura que se quer rigorosa
e atenta, mas que pode soar a muitos como um tanto desrespeitosa.
Ou talvez s6 seja uma leitura porque assume certo desrespeito em
relagdo ao texto lido (Bennington, 2004a).

Considero que ndo s6 Derrida permite entender Laclau e Mouffe
mais precisamente, como também a teoria do discurso permite reafirmar
o sentido politico de Derrida. Concordo com Bennington (Bennington;
Derrida, 1996, p. 161) quando ele afirma que “[...] a desconstrucao é
o mais radicalmente politico dos discursos”. Na defesa desse sentido
politico da desconstrugao, Bennington (2000) refere-se a certa ingenui-
dade da esquerda que cobrava de Derrida que “abrisse o jogo” sobre
a politica e o fazia sob certos raciocinios esquematicos, esperando nao
um debate ou compromisso politico, mas a mera escolha de um lado no
jogo entre esquerda e direita. Com essa cobranga, era desconsiderado
que a politica é um conceito metafisico que, para ser desconstruido,
tem que ser interpretado por meio de no¢des ndo metafisicas?.

1. Apesar de Derrida (2001b) preferir que a desconstrucio seja dita no plural, opto por usar
o termo no singular, como é mais usual, inclusive nos textos dele e de seus comentadores.
Tal como muitos outros termos aqui usados, o plural pode ser lido como incorporado
ao significante.

2. Conceitos ndo sao metafisicos ou ndo metafisicos em si mesmos, pois implicaria a aceitagédo
de que alguns significantes estdo limitados a uma denotacdo. Como explica Bennington
(2004b), quando Derrida fala de conceitos metafisicos, ele se refere ao vinculo de determi-
nados significantes com certa tradigao. Assim, é possivel realizar tradugdes ndo metafisicas
de “conceitos metafisicos”, mas essa serd a traducdo de determinada tradi¢dao. O mesmo
Bennington discute como tal leitura vale para o préprio termo “interpretagdo”, muito usado
por Derrida, mas que ndo remete a nenhuma ideia de compreensao plena.
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A radicalidade de Derrida em relagao ao politico justamente se
deve ao fato de seu trabalho ndo ser uma repeti¢ao das tradi¢gdes me-
tafisicas desse conceito. Trazendo o préprio Derrida quando discute
a questdo do signo, “[...] é preciso ao mesmo tempo marcar e afrouxar
os limites do sistema no qual esse conceito nasceu e comegou a servir,
arrancando-o, assim, até certo ponto, de seu préprio solo” (Derrida,
2001a, p. 23). Laclau e Mouffe seriam entdo os autores, na afirmacao
de Bennington (2000) e do préprio Derrida (1994), que trabalharam
nessa direcdo, no que concerne a politica.

A discussao politica em Derrida se faz por movimentos filoso-
ficos que ndo se propdem a produzir um sistema, um modelo, um
método ou um projeto fundamental, e tampouco se propoem a des-
truir qualquer outro projeto filoséfico. Esse movimento de Derrida,
ao desconstruir teleologias e hierarquias, ao teorizar sobre o diferir e
sobre a relagdo com o outro, ao possibilitar o entendimento de como
lidamos com espectros — que sao menos de um, mais de um e “o
mais” de um (Derrida, 1994) — de tradi¢des de pensamento, abriu a
politica radicalmente para a experiéncia do impossivel, levando a que
se considere seriamente “[...] o que acontece e as diferengas de toda
ordem, a comegar pelas dos contextos” (Derrida, 2004, p. 287). Como
discurso que se expoe ao outro (Caputo, 2018), a desconstrugao prové
nossa melhor protegdo contra as ameacas da tirania, do totalitarismo,
das imposicoes de toda ortodoxia e do terror na politica.

Em minha leitura, a teoria do discurso de Laclau e Mouffe
reafirma esse sentido politico da desconstrugao, justamente por des-
construir o marxismo, um dos discursos centrais da modernidade
na constituicio — tanto por aqueles que o defendem quanto pelos
que o rechagam — da nogao de politica. O marxismo é uma heranga,
minha heranga e de muitos na educagao no Brasil, sempre traduzida,
envolvendo usos, recepgao critica, interpretacdes e experiéncias, que
também sdo interpretagdes (Derrida, 1994). Nem que se queira, é pos-
sivel desconsiderar ou renegar uma heranga, ao mesmo tempo que é
impossivel recebé-la tal e qual (Pinto; Lopes, 2021; 2024). Ainda assim,
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nao se escolhe uma heranga, mas se escolhe a possibilidade de exercer
sua critica: a “[...] responsabilidade politica comegaria [comega] na
recepgao ativa e critica de uma heranga” (Bennington, 2004b, p. 211).

Laclau, com quem convivi como académico e amigo desde 2011
até seu falecimento em 2014, ndo deixava de sonhar, como muitos de
nés sonhamos, com um horizonte universal para a esquerda — um
nome sedimentando tradigdes constantemente deslocadas —, capaz
de se antagonizar com o horizonte discursivo neoliberal, articulando
demandas particulares diferenciais. Nao supunha tal processo como
uma luta revoluciondria emancipatéria. Tampouco acreditava em um
ato instituinte de uma transformacao social por mais justica e igualda-
de, alcangada de uma vez por todas. Defendia a ideia de uma demo-
cracia por vir nunca alcangada, a maneira derridiana, e questionava o
messianismo da esquerda. Investia na possibilidade de ampliagao dos
centros de poder, visando a esse projeto, nunca plenamente realizado,
de uma comunidade de esquerda sem comunhao.

Tal sonho permanece se mostrando mobilizador de muitas a¢oes
na atualidade. Vérios sdo os exemplos contemporaneos que susten-
tam a importancia do investimento em tais lutas; a cada momento de
leitura deste texto, é possivel remeter a dor mais profunda causada
pelas injusticas sociais, morte e aniquilamentos em vida, opressoes de
toda ordem, hoje e no passado. Mas o sonho de transformacao visan-
do superar essa dor pode também ativar processos que operam com
fixagoes e sedimentos como se fossem estaveis, em nome de uma dada
estratégia autoritdria e igualmente dolorosa, capaz de subjugar o outro.

E por meio das teorias de Derrida, Laclau e Mouffe que tenho,
entdo, operado com discussdes sobre a normatividade vazia, as no¢oes
de sujeito e de comunidade descentrados, a critica da racionalidade
e a desconstrucdao na politica de curriculo, tentando desconstruir
fixacOes e sedimentos que tendem a bloquear possibilidades mais
democréticas, abertas ao diferir e ao investimento radical na politica
educativa. Como tal, a teoria do curriculo ndo se afasta dos professores
e da prética nas escolas; ao contrério, pode contribuir para sua maior
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aproximacdo. Nao pela via facil de uma teoria que se supde acessivel
a todos, transparente e evidente, sem exclusdes, mas por meio de uma
teoria que concebe a pratica como inserida na politica.

Particularmente no curriculo e na educagao, tenho questionado
politicas que se fazem em nome da promessa de igualdade do direito
de acesso ao contetido considerado “essencial” e da construgao de um
futuro pré-programado. Penso que, assim, desconsideram a producao
situada do curriculo nas escolas e desvalorizam a expressao singular
dos sujeitos da educagao.

Uma das expressoes dessa desvalorizacdo é o apoio conferido
as politicas de centralidade curricular, tal como a da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018a; 2018b) e da reforma do ensino
médio a ela associada, por parte dos pais e responsaveis, bem como
por escolas, docentes, politicos, especialistas e o puiblico em geral. O
discurso de um curriculo comum, via “implementacao” da BNCC,
vem se tornando uma tentativa de apagar conflitos politicos contex-
tuais, produzidos em rela¢des contingentes. Tal tentativa minimiza as
possibilidades de uma politica curricular radicalmente democratica,
foco também das discussoes neste livro.

O impacto dessas orienta¢Oes centralizadas é significativo, tal
como foi o impacto dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1999) e, em menor medida, das Orientagdes Curriculares Nacionais
(Brasil, 2006). Especialmente porque tais orienta¢Oes sao articuladas
a politicas de avaliacdo (Frangella; Queiroz, 2023; Pereira, 2023) e sao
difundidas em redes politicas (Aratjo; Lopes, 2021, 2023a, 2023b) que
investem em tornar a centralizagao curricular sinénimo de qualidade
da educacao.

Um exemplo desse processo pode ser identificado na difusao do
discurso de “sobralizacdo da educagao”, por referéncia ao municipio
de Sobral, Ceard, usado como simbolo de sucesso na aprendizagem.

3. Ver, porexemplo, links disponiveis em: https:/ / www.facebook.com/watch /?v=507082286431525;
https:/ /www.instagram.com/p/CedtZE5u_If/; e https:/ /veja.abril.com.br/educacao/camilo-
-nomeia-quadros-tecnicos-para-mec-e-consolida-modelo-do-ceara/. Acessos em: 18 maio 2025.
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Na fantasia de ser possivel hegemonizar esta politica particular no
pais, sao apagadas as contingéncias das praticas nesse municipio
especifico e as dificuldades de sua eventual replicacdo no pais, bem
como € desconsiderada a contextualizagao radical de toda politica.

Tenho igualmente defendido que a normatividade curricular
instituida por politicas centralizadas ndo esta imune as disputas
politico-discursivas que vém constituindo subjetivacdes no cendrio
educacional. Qualquer texto politico é um texto que tenta responder,
de algum modo, a disputas politicas. Sua apropriacdo pelas préticas
escolares remete a novas tradugdes — imprevistas e controlaveis
apenas de forma mais ou menos limitada, em fung¢ao de relagdes de
poder situadas.

Por sua vez, a politica, na forma tradicional como é usualmente
abordada, anseia por inteligibilidade, previsibilidade e certeza (Clarke,
2018). Isso faz com que muitas acdes governamentais, extragoverna-
mentais e mesmo as distantes das relagdes com o governo busquem
controlar ou mesmo bloquear a tradugdo das propostas apresentadas
as escolas, assim como se busca apagar — ndo necessariamente de
forma racional ou premeditada — as marcas das decisoes realizadas
na contingéncia. Ao mesmo tempo, tais agdes politicas nao sao res-
tritas ao pais. Sdo submetidas a influéncias e pressdes de um cendrio
internacional que produz politicas de curriculo em outros paises e
mesmo transnacionalmente.

Em alguns de meus trabalhos de pesquisa anteriores (Lopes et al.,
2008), a globalizagao foi uma nogao pela qual investiguei as relagoes
de poder que operavam para além dos Estados-nagdo e as dimensoes
culturais locais que tornavam vernacular qualquer globalizacao. Acom-
panhava Appadurai (2001) em sua compreensao da globalizacao como
fendmeno associado a aceleracdo de fluxos disjuntivos, através da acao
das novas tecnologias da informacdo e comunicagao. Os fluxos carac-
terizariam os movimentos constantes de ideias, ideologias, pessoas,
imagens, tecnologias, concebidas provisoriamente como estruturas ou
organizagOes estdveis, devido a incapacidade dos nossos dispositivos
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em identificar e lidar com o movimento. Esses fluxos, segundo o autor
indiano, ndo sao convergentes, nao tém a mesma diregao, velocidade,
origem e mantém apenas relagoes disjuntivas entre si. Dessa forma,
a globalizagao produziria problemas que se manifestam localmente,
mas que ndo se limitam ao local.

Em outras palavras — e outras palavras sao significantes que
remetem a suplementos e iteragdes —, tais fluxos, movimentos,
instabilidades e hibridismos sempre existiram e ndo devem ser con-
siderados como perda de sentido ou de identidades (Laclau, 2011).
Nossas formas de investigar, interpretar e assim construir o mundo
foram feitas através de estruturas que tentavam fixar, fotografar, conter
o movimento, fantasiar a ideia de uma estrutura sélida e centrada,
capaz de sedimentar os sentidos em formas ndo fluidas. Estruturamos
uma ordem estavel em um mundo que s6é poderia ser interpretado
admitindo a disseminac¢do de sentidos e o descentramento.

Lingard (2020) continua a contribuir para as discussdes sobre
a globalizagdo e tem enfatizado como, nesse contexto, tem havido a
transnacionalizacdo dos discursos politicos e a cosmopolitizacao dos
atores politicos. Por transnacionalizagao, Lingard se refere aos fluxos
globais de ideias politicas, enquanto a cosmopolitizacao se refere as
disposig¢des globais dos decisores politicos. Ao mesmo tempo, Lingard
continua a acompanhar Stephen Ball, ao afirmar que a educagao é
uma questdo tanto de politica regional e global quanto de comércio
internacional. Tal interpretacdo se coaduna com a ideia de que o Es-
tado-nac¢do ndo perdeu sua forca na educagao, mas deve ser pensado
como tendo uma autoridade complementada pela autoridade que
resulta de organizagoes internacionais, seus acordos e, em particular,
sua relagdo com as avaliagOes internacionais em grande escala.

O préprio Lingard (2016), noutro texto mais antigo, mas ainda
atual, salienta o quanto os Estados-nagao justificam as reformas em
seus sistemas escolares com base no desempenho comparativo do
Programme for International Student Assessment (Pisa), a despeito
de essas reformas serem estruturadas em imperativos politicos e
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ideologias internas. Nesse processo, destaca o autor, os meios de
comunicagao social sdo centrais na constituicao das representagoes
nacionais, relativas ao desempenho nas avalia¢des centralizadas in-
ternacionais, bem como relativas as reformas projetadas.

Tendo em vista tais relagdes, investigar o curriculo, o pensamento
curricular e as politicas curriculares vem obrigando a elaboracao de
registros tedricos que, ao levarem em conta as contingéncias da politica
e a contextualizacdo radical do curriculo, considerem os fluxos globais
e as rela¢des transnacionais. Sdo esses processos relacionais que se in-
terpenetram e nos subjetivam, particularmente no contexto neoliberal.

Afinal, a incorporagdao de novos mecanismos reguladores de um
Estado no mundo global estabelece-se cada vez mais sob uma racionali-
dade neoliberal que vem nos constituindo, bem como constituindo rela-
¢Oes interpessoais, em nome do que se tem chamado de economizacdo
da vida e do empreendedorismo-de-si. Como analisa Brown (2019), o
neoliberalismo, &vido por distanciar a politica dos mercados e permitir
que a moralidade e o mercado governem e disciplinem os individuos,
contribui para retirar a politica de todas as esferas da vida cultural e
social, demonizando o social e a democracia. Nesse processo, como
discute a autora, a articulagao entre as reivindicagdes neoliberais e as
reivindica¢des ultraconservadoras desenvolve-se com efeitos catastré-
ficos que parecem ser uma criagdo frankensteiniana sem precedentes.

Uma das formas predominantes de pensar a politica no registro
neoliberal é aquela que tenta inserir uma légica racional nos pro-
cessos politicos, apagando os conflitos contextuais para investir em
uma harmonia social concebida como necessaria ao desenvolvimento
econdmico e a ascensdo de individuos ajustados a sociedade. Essa
perspectiva ignora o fato de que, por maiores que sejam as a¢des
normativas, o individuo nunca se adapta plenamente a sociedade.
Esse descompasso expressa uma divisdo ainda mais profunda entre
o universal e o particular: qualquer tentativa de identificar o sujeito
universal com um sujeito histérico ou cultural particular falha diante
do vazio constitutivo do sujeito (Clarke, 2018).
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Laclau (1990; 2011) e Moutffe (2006; 2007) enfrentam essas questoes
em sua obra, articulando a nogao de vazio do sujeito aos processos
politicos conflituosos nos quais os atores sociais se movimentam e
sdo subjetivados, nas relagoes incomensuraveis entre o particular e o
universal. Nesse registro, eles defendem que o poder e o conflito nao
podem ser erradicados das relagdes sociais, teorizando sobre a impor-
tancia de explorar antagonismos, deslocamentos e exclusdes na politica.
Com isso, ha um distanciamento de qualquer ideal de plenitude: de
sentido, de sujeito ou de sociedade. Nao porque haja conformismo
frente ao poder e ao conflito, mas porque, ao assumirmos os conflitos
e antagonismos e criarmos formas politicas agonisticas (Mouffe, 2006;
2007), nas quais convivemos com adversarios admitindo seu direito a
diferenca e a vida, torna-se possivel apostar em um horizonte demo-
cratico e conceber agdes em diregdo a maior justiga social.

E também com esse horizonte que organizei os capitulos deste
livro. Eles inter-relacionam as discussoes teéricas que tenho feito nos
altimos 15 anos e, se ndo dispensam a leitura dos artigos que apresen-
tam pesquisas especificas, buscam ser uma forma para que diferentes
conclusoes sejam lidas em relagao. Para tal, os capitulos ndo tém uma
ordem de leitura obrigatoria, assim como podem ser lidos separada-
mente. Mas sugiro a leitura pela ordem proposta, por considerar que,
desse modo, sera possivel acompanhar com mais facilidade o registro
tedrico construido.

No primeiro capitulo, desenvolvo a articulagdo tedrica entre a
desconstrucao de Derrida e a teoria do discurso de Laclau e Mouffe
que realizo para investigar a politica de curriculo. Parto do argumento
de que a teoria da hegemonia, como teoria do discurso, apresentada
em Hegemonia e estratégia socialista, s6 foi possivel ser realizada por
Laclau e Mouffe ao incorporarem a desconstruc¢ao derridiana. Sem
desconsiderar as diferencas entre esses autores e Derrida, ou mais
precisamente a partir dessas diferencas, discuto por que considero
importante essa articulacdo tedrica para investigagao da politica, de
modo que a interpretacdo de sedimentacdes e estabiliza¢des poli-
ticas ndo apague o diferir atinente a traducao constante dos textos
politicos em nome da transformacao social no futuro.
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No segundo capitulo, questiono a noc¢ao de que a politica, para
ser desenvolvida, precisa de um sujeito e uma comunidade coesos
e direcionados aos mesmos propésitos. Defendo que tal discussdao
€ importante para as politicas de curriculo, na medida em que tais
nogoes fixas de sujeito e de comunidade tendem a tornar o curriculo
um espago-tempo de formagao de subjetividades e identidades tam-
bém fixas.

No terceiro capitulo, discuto as no¢des de democracia e de repre-
sentacdo, problematizando o que se entende por politica de curriculo
democraética. Defendo a possibilidade de representacao democrética
mesmo com relagoes hibridas entre representante e representado.

Por sua vez, no quarto capitulo, apresento minha discussdo sobre
o vazio normativo e o investimento radical como possibilidade de
confronto com as tentativas de fixar contetdos essenciais no curriculo,
frequentemente com base em uma perspectiva epistemoldgica de nor-
matividade. Para tal, opto por uma interlocucdo com o pensamento
de Michael Young e colaboradores, na medida em que suas discussdes
tém reforcado tanto argumentos dos que postulam a necessidade de
maior atuacdo politica e precisao na defini¢ao de um contetido critico
nas politicas curriculares quanto argumentos dos que buscam ampliar
as normas sobre os contetidos.

No dltimo capitulo, como conclusao, organizo as ideias relativas
ao que venho defendendo como um curriculo sem fundamentos.
Procuro explorar o impacto dessas discussoes teéricas sobre a poli-
tica no pensamento curricular. Reitero que permaneco buscando, na
politica de curriculo, explorar a possibilidade do acontecimento, da
singularidade, em vez de apostar no controle da interpretacdo, na
tentativa va de dizer aos muitos outros da escola como devem ser o
curriculo, o futuro e as identidades formadas. Talvez seja essa uma
terceira motivagao para a escrita deste livro.

Como procuro defender ao longo de todo livro, tal possibilidade
de acontecimento se recria a cada encontro com o outro, ndao como
necessidade, mas como um vir a ser. Se a tradugao “[...] ¢ um aconteci-
mento que estd sempre entre o intraduzivel e o traduzivel, e a leitura
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entre o legivel e o ilegivel” (Ottoni, 2005, p. 41), apostar no aconte-
cimento é apostar na traducao dos textos das politicas curriculares,
apostar na contextualiza¢do radical (porque sem determinismos ou
garantias), aquela realizada na contingéncia das relagoes. Na pesquisa,
estamos a todo tempo envolvidos em entender a politica que possibilita
a constituigao de discursos capazes de bloquear o diferir constante do
curriculo e em reiterar que o que se supde estabilizado é submetido a
tradugdo. Em sintonia com Ottoni (2005), tentamos flagrar como outro
o que é suposto ser o mesmo. Essa é uma das grandes dificuldades
do trabalho de investigagao, pois, na eventual opgao por focalizar a
instabilidade ou a estabilidade da significagdo, é possivel minimizar,
e mesmo desconsiderar, que essas dimensdes estdo constantemente
imbricadas, constituem-se mutuamente.

Esta é, assim, uma construgao tedrica curricular que busca favo-
recer a interpretagao dos textos curriculares sem recorrer a literalida-
de e sem desconsiderar os contextos. Diferentemente, busca apoiar
préticas que visem a ampliagdo dos espagos de poder e a disputa
politica que pode fazer com o que os textos digam o que aparen-
temente ndo dizem. A insisténcia no controle da interpretacdo, nos
registros normativos como se fossem mera aplicagdo de regras/leis,
ndo interrompe as préticas identitdrias, uma vez que a tradugao opera
em qualquer texto. Para se impor como lei, para exercer seu poder,
um texto curricular propositivo — qualquer texto — precisa ser lido;
sendo lido em determinadas relagdes contingentes, submete-se a tra-
dugdo, que por sua vez ndo é puramente producdo de outro sentido,
algo que se suponha absolutamente original, como se fosse imune
a norma. Operar com a traducdo na teoria de curriculo radicaliza a
dimensao contextual de qualquer curriculo. Defender que o curriculo
é uma producgdo contextual da escola se insere nessa aposta politica
na contextualizagao radical.

A meu ver, essa é a importancia da teoria. Teorizar € como estar
sempre se perguntando: Mas nao poderia ser de outro modo? O que
esta possibilitando e sustentando a significagdo com a qual operamos
e que nos subjetiva (nos faz seguir sendo identificados ou receber
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uma identificagdo como seres) de uma determinada maneira? Por que
pensar desse modo que é apresentado como tnica possibilidade, como
caminho universalizado e naturalizado, sem que sejam discutidas as
condig¢des contextuais que possibilitaram tal proposta?

Nao se trata de assumir uma posi¢do como certa ou errada em
absoluto, criando um novo fundamento, mas tentar entender o que
uma dada perspectiva viabiliza e o que bloqueia. Nao é uma simples
questao de deve ou nao deve, pode ou ndo pode, mesmo quando se
fala sobre deveres e poderes. Remete a problematizagdo, provocar
outras possibilidades de pensar, conceber outras maneiras de objetivar,
desestabilizar discursos, sabendo que isso implica estabilizar outros
discursos e, portanto, manter aberta a suspeicao diante de toda esta-
bilidade. Apostar nessa problematizacao tedrica talvez seja, entdo, o
maior motivo para a escrita deste livro.

Este livro tenta ser, por fim, a afirmagao de que ha muito espago
para desconstrugdo, tradugdo, negociacdo, disputa, fuga, criagdo e
singularidade, se compreendermos a politica no registro pds-estrutural
e pos-fundacional. Este livro tenta ser também mais uma das minhas
apostas em teorizar e simultaneamente atuar nas politicas de curriculo,
visando a registros democraticos e de justica social, sem considerar
que haja uma significacao obrigatdria e final para o que venha a ser
justica e democracia.



