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APRESENTACAO

Carlota Boto

John Dewey (1859-1952) é um tedrico que possui lugar in-
contornavel na histéria e na filosofia da educagio do século XX.
Companheiro de viagem do movimento da Escola Nova, Dewey
defendia aquilo que nomeava educagio progressiva. Buscando ar-
ticular a filosofia com os assuntos pedagdgicos, ele trabalhou a
tematica da formacdo, a luz das intersec¢des entre democracia e
educag¢io. Por uma orienta¢do pragmatista, Dewey aborda, em sua
obra, temas como experiéncia, interesse, escola, vocacdo, pensa-
mento, curriculo e moral. Na verdade, para o autor, educar signifi-
ca organizar e sistematizar a experiéncia, sempre tendo como pilar
norteador a capacidade intelectual da crianca, enquanto sujeito
ativo do conhecimento.

John Dewey tinha uma clara concepgio politica e social de de-
mocracia, da qual se depreendia sua compreensio dos fatos da edu-
cagdo. A escola, para ele, é um espaco a ser vivenciado de maneira
democratica, como se, por sua trajetoria de escolarizagdo, as crian-
cas e jovens pudessem aprender a vida democrética. Nesse sentido,
a escola cria situacdes democraticas, mediante um ensino ativo,
capaz de reconstituir um sistemético exercicio de praticas escolares
supostamente analogas as praticas exercidas pelos cidaddos. A esco-
la, nesse sentido, seria um laboratorio da vida democratica, no qual
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devem ser vivenciadas experiéncias com a democracia (Trindade,
2009). Durante os longos anos em que escreveu, John Dewey ins-
crevia-se em uma geragio que buscava deslocar a tematica dos as-
suntos pedagogicos tendo como ponto de partida novas concepgdes
de aprendizado, de ensino e de conhecimento (Dewey, 1940).

John Dewey nasceu em Burlington, Vermont, em 1859, em uma
familia de classe média. Ali ele estudou, para depois, quando tinha
15 anos, ir para a Universidade de Vermont, onde se licenciou em
Letras no ano de 1879. Posteriormente, inscreveu-se na Universi-
dade Johns Hopkins de Baltimore, onde concluiu seu doutorado
sobre a filosofia de Kant. Em Baltimore, estudou com Stanley Hall
e Charles Pierce. Aproximou-se do pragmatismo e iniciou como
professor na Universidade de Michigan, onde permaneceu por dez
anos (Parravicini, 2017). Publicou, em sua juventude, inimeros tra-
balhos de filosofia, psicologia e educacio, dentre os quais se destaca
0 Meu credo pedagogico (1940), datado de 1897, reconhecido como
um manifesto em prol da escola ativa, ou, como Dewey preferia
dizer, da pedagogia progressiva (Amaral, 1990). Em Michigan, ele
conheceu e em 1886 se casou com Alice Chipman, com quem teria
seis filhos. De alguma maneira, isso deve ter impactado a sua pro-
ducdo a respeito dos temas da educacdo. Em 1894, Dewey foi para a
Universidade de Chicago. L4 dirigiu a Faculdade de Filosofia, Psi-
cologia e Pedagogia. A partir de 1896, foi responsavel pela fundagio
da University Elementary School, uma escola anexa & Universidade
de Chicago, que ele pretendia que fosse uma escola experimental.
Dewey trabalhou por dez anos na institui¢do, transformando-a em
um verdadeiro centro reconhecido internacionalmente.

Em 1904, Dewey deixou a Universidade de Chicago e foi con-
tratado pela Universidade Columbia de Nova York, onde trabalhou
até 1929. Dewey aposentou-se quando saiu da Universidade Co-
lumbia, mas continuou a escrever e a dar conferéncias. No terri-
tério da educagio, contribuiu para redesenhar o lugar da escola na
sociedade. Fazia isso a partir de uma concepcdo de conhecimento,
de experiéncia, de democracia e de ética (Trindade, 2014). Dewey
compreendia que o sujeito que aprende ndo assimila contetdos
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prontos e previamente construidos. Na verdade, a aprendizagem
seria um processo de reconstrucdo da experiéncia. Sendo assim, é
preciso colocar hipoteses a realidade, problematizando-a, para se
tornar capaz de intelectualmente interagir com ela. Recusando,
portanto, a mera repeticdo de conteudos previamente organiza-
dos, Dewey compreende que a escola opera com protagonismo na
consolidagido de hibitos e modos de agir da vida em democracia.
Além disso, a educacio teria uma tarefa eminentemente publica
e politica: fomentar o bem comum e a cooperagio social — sempre
concebendo a democracia como um projeto de cariz publico e poli-
tico (Cunha, 2001)

Democracia e educagao, datado de 1916, talvez seja o livro mais
divulgado de John Dewey. No Brasil, foi, pela primeira vez, publi-
cado em 1936 pela Cole¢io Atualidades Pedagégicas da Companhia
Editora Nacional (Valdemarin, 2014, p.174). Foi sua obra-prima, na
qual o educador assinala os preceitos que nortearam seu pensamento
sobre inovag¢do nos assuntos educacionais. Sua concepgdo pedagé-
gica articula-se aqui muito diretamente a sua imagem de sociedade
e, em especial, ao lugar que a democracia deve ocupar na vida social.
A educacio exerceria uma funcido de reconstrucdo da experiéncia,
desenvolvendo, por meio desse processo, habilidades intelectuais,
afetivas, morais e sociais imprescindiveis a vida coletiva. Democracia
e educagdo traz a consideracdo de duas dimensdes na acepgdo de ex-
periéncia: por um lado, somos sujeitados por ela; por outro, agimos
sobre ela. Aprender pela experiéncia significaria, pois, estabelecer
relagdes com essas duas expressoes da realidade. Experimentar algu-
ma coisa é tentar. Experiéncia é uma tentativa (Dewey, 2026, p.195).
A sociedade democratica traria consigo uma continuada experiéncia
de aprendizado para as pessoas. Em Dewey, democracia é forma de
vida; mas é também um procedimento estratégico para solucionar
os temas e os problemas que afetam a vida social. Nesse sentido, de-
mocracia é conteudo, mas é também método (Boto, 2006). E cabe a
escola, em uma democracia, formar democratas.

O ponto de partida da analise de John Dewey é a consideracdo da
educa¢ido como um ato intergeracional: uma relacdo entre a imaturi-
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dade das criancas e dos jovens e a maturidade dos adultos. A crianca
¢ indefesa e, pouco a pouco, assimila o ponto de vista das geracoes
maduras. Na intera¢io cotidiana entre pessoas de idades e de épocas
distintas, a educagio seria um processo de manutengio da continui-
dade social. Nessa dire¢do, haveria, no processo educativo, uma in-
fluéncia inconsciente do ambiente. Uma crianca que nasce e cresce
em uma casa onde hd o cultivo da musica, facilmente aprendera as
notas musicais. Do mesmo modo, a prética da leitura por parte dos
pais levara a que as criangas, assim estimuladas, tornem-se leitoras.
Haveria, pois, uma determinacio inconsciente do ambiente; embo-
ra o processo de educar seja substantivamente afastar-se das limita-
¢oes do grupo onde se nasceu, inclusive como uma forma de escapar
dos limites intrinsecos a esse mesmo grupo. Dewey destaca, ainda,
a plasticidade da crianca e da sua educac¢io. A educacdo — conforme
argumenta Dewey — decorre da ideia de cultivo. E preciso cultivar
o conhecimento na crianca. Portanto, ndo haveria qualquer sentido
um modelo pedagogico abstrato e livresco. Os métodos de controle
da escola, que persistem no sentido de envergonhar e ridicularizar a
crianga, partem de uma concepgio de civilizagio que se mostra con-
tigua a ideia de adaptacdo. Para o educador, era preciso mudar isso.

De modo alternativo ao que compreendia ser o modelo tradi-
cional de ensino, Dewey postula que o processo educacional é o
seu proprio fim e que se deve aprender a partir da experiéncia,
inclusive para a formacio de disposicoes e de habitos. Um habito,
por sua vez, constituiria a aptiddo de execugio, a eficiéncia no fazer
repetido. Mas as criangas vivem no presente e nio em um futuro
abstrato; e, ao educar, ¢ a vida presente que precisara ser conside-
rada. Por isso mesmo, ndo se podera tratar a crianga apenas como
candidata e ndo como integrante do grupo social. A disciplina, no
modelo tradicional de ensino, constituiria aptidao treinada e pratica
repetitiva. Dewey explicitamente toma Herbart por interlocutor e
sublinha que, para a visdo herbartiana, a mente seria apenas uma
questdo de contetidos. O professor que se vale dos procedimentos
de ensino indicados por Herbart apenas transmite os saberes como
se estivesse apresentando aos alunos materiais de estudo ja conso-
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lidados e prontos. Dewey reconhece que Herbart trouxe método
para pensar as questdes do ensino, conferindo atencgdo s matérias
e seus contetdos. Porém Dewey critica em Herbart a concepcio de
que haveria, do sujeito para a espécie, uma recapitulagio cultural e
biolégica, entre o desenvolvimento da crianga ao longo de seu pro-
cesso de crescimento e os estagios percorridos pela humanidade.
Era como se a ontogénese pudesse reproduzir a filogénese, sendo
a histéria de vida de uma pessoa uma progressiva aproximacao das
Inameras etapas pelas quais teria passado a espécie humana em seu
processo civilizatério. Sucede que, na escola tradicional, o aluno
torna-se espectador involuntério de seu processo de instruc¢io, o
qual é fundado na cisdo entre corpo e mente, e limita-se aquilo que
¢ puramente cognitivo. O aprendizado é visto, sob tal perspectiva,
apenas como somatério das coisas conhecidas a partir de livros e das
pessoas consideradas cultas. E algo externo, um acumulo de cogni-
¢oes, como se a verdade estivesse pronta em algum lugar e como se
o estudo fosse exclusivamente o processo de se valer daquilo que j&
estd armazenado. Haveria prejuizos nesse modo de conceber a esco-
la e seu ensino, os quais seriam agravados pela vigéncia, no modelo
tradicional, da dindmica da uniformidade. De fato, tratava-se de
uma escola que se apresenta a partir de um molde Gnico, com um
unico método de estudo e exposicio. A artificialidade do ambiente,
entdo, mata qualquer pretensdo de originalidade. Tomando o ensi-
no como repeti¢do de matérias, ninguém espera que as novas gera-
¢oes facam descobertas originais, mesmo que, do ponto de vista do
aprendiz, pudessem existir genuinas descobertas.

Dewey se distancia da educacio tradicional. Para ele, o que de-
fine o processo da educacio € a reconstru¢io da experiéncia, que dd
sentido a vivéncia que ela produziu, aprimorando habilidades para
dirigir o curso de experiéncias subsequentes. A educacdo progres-
siva— que Dewey defendia — tinha o interesse do aluno como ponto
de partida; o ponto no qual um objeto engaja a pessoa que aprende.
Ter interesse — considera Dewey — “é estar alerta, ter consideracéo,
estar atento” (Dewey, 2026, p.180). Dewey recorda a etimologia
da palavra inter-esse: estar entre. O interesse, sendo assim, € aquilo
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que conecta duas coisas que, de outra maneira, estariam distantes.
Deve-se, ainda que recusando o espontaneismo, reconhecer as di-
ferencas individuais das criangas. A cultura é definida pelo autor
como capacidade para expandir constantemente a percep¢io das
pessoas sobre os significados das coisas do mundo. Dewey con-
trapde assertividade a inibi¢io, a acanhamento, a timidez (Dewey,
2026, p.236). A verdadeira seguranca intelectual e pessoal nio
constituiria, entretanto, confianca na eficicia da propria capaci-
dade, sendo, na verdade, crenga inconsciente no potencial de cada
situacdo. Por isso mesmo, haveria necessidade premente de confe-
rir atencdo aos métodos de ensino empregados em cada situacdo de
aprendizado.

Outra palavra imprescindivel para abordar o fenémeno da edu-
cacdo em Dewey é democracia. A educacdo democrética era um
desafio na construcio e consolidagio da sociedade democratica.
Trata-se, portanto, de uma forma de vida associada, a partir da qual
sdo estruturados modos de viver. A escola, por sua vez, deveria
ser instituida como um templo da democracia, de modo que nela
houvesse a possibilidade de que as criangas vivenciassem praticas
a serem exercidas com vistas ao ingresso progressivo na sociedade
democrética. Na educacido progressiva, a matéria deve tornar-
-se objeto de estudo, e, portanto, de questionamento e reflexdo.
Deve-se, por ser assim, indagar inclusive aquilo que se estuda e o
que se aprende. A ampliacdo e a canalizacdo do interesse do aluno
requerem disciplina. Existe um tipo de disciplina que se da sob a
democracia, e que ndo é a mesma disciplina presente em situagdes
imersas no autoritarismo. A disciplina, que se constréi, a partir do
interesse, é aquela obtida mediante identifica¢do com os objetos
que definem a atividade. Dewey ressignifica, portanto, a acepgio
de pesquisa: pesquisa original para ele ndo seria exclusivamente
prerrogativa dos cientistas. Todo pensamento sistematico abarcaria
a tarefa da investigacdo; e, enquanto tal, seria inovador para aque-
le que o conduz — nas palavras de Dewey — mesmo que o resto do
mundo tiver jd certeza sobre aquilo que ele ainda procura (Dewey,
2026, p.206).
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Dewey diferencia uma pessoa obstinada de outra com forga de
vontade. Esta tltima serd aquela que pondera sobre os fins e que se
mostra disciplinada efetivamente para persistir na direcdo que es-
colheu, a despeito de dificuldades e de distracdes que pudessem lhe
obstaculizar o caminho. A pessoa disciplinada — diz Dewey — estard
“preparada para considerar suas agdes e empreendé-las deliberada-
mente” (Dewey, 2026, p.183). Vontade em Dewey é uma atitude
em direcdo ao futuro, que conecta, a um s6 tempo, interesse e disci-
plina. A vontade produz mentalmente as consequéncias possiveis,
identifica-se com elas e projeta esforcos para prever os resultados
provaveis das formas de agir. A educa¢do da crianca é processa-
da, por ser assim, mediante tentativa e erro. Ao educar, levamos
a crianca ao reconhecimento de problemas postos pela realidade e
ao levantamento de hipoteses para equaciond-los. Lembremo-nos
que, fora da escola, as criangas sio usualmente cheias de perguntas,
contrastando com a auséncia de demonstrag¢io de curiosidade sobre
os assuntos das matérias escolares (Dewey, 2026, p.215). Por isso
mesmo, a escola precisara contar com laboratérios, oficinas, jar-
dins, dramatizagdes, jogos... Tudo isso para conduzir experiéncias
progressivas a partir da mobilizacdo de situacdes de vida. O conhe-
cimento das aulas anteriores devera ser constantemente retrabalha-
do, a luz de uma clara conexdo entre material de estudo e método,
sendo imprescindivel o método enquanto arranjo da matéria de
estudo para fins pedagogicos, tornando-as mais efetivas em seu uso
educativo.

John Dewey sublinha o que compreende serem os aspectos vo-
cacionais da educacdo. A acepgio de vocagio seria condizente com
a direcdo das atividades da vida, o que supostamente teria a ver
com a descoberta e a mobilizacdo de capacidades e aptiddes, em
funcdo de resultados que as tornem significativas. Isso implica que
o esforco da educacéo seria proporcionar um ambiente capaz de
conectar as matérias de estudo com os interesses e as propensoes da
propria pessoa que estuda. Dewey sempre recorda que os proble-
mas intelectuais de um professor e de um aluno, diante da matéria
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trabalhada, s3o significativamente diferentes: o professor, que, por
suposto, domina aquela matéria, devera centrar-se em buscar com-
preender a interagdo de seu aluno com a referida disciplina ou area
do conhecimento. Ou seja, o professor deve saber “tanto do assunto
quanto das necessidades e capacidades caracteristicas do estudante”
(Dewey, 2026, p.249). Os alunos, por sua vez, ndao podem aprender
apenas os resultados da ciéncia, sem criar uma familiaridade com os
modos mediante os quais a ciéncia foi ela propria construida. Seria
imprescindivel, portanto, que se colocasse ao alcance dos jovens es-
tudantes a inicia¢do ao espirito cientifico com vistas a tomar posse
das ferramentas que a humanidade criou na descoberta dos métodos
de acessar o conhecimento e de dispd-lo na organizag¢io de matérias
de estudo. Por isso, o fazer escolar ndo visa fundamentalmente
a transmissdo de informacgdes, nem mesmo visa ao desenvolvi-
mento de habilidades. O fazer escolar pretende efetivamente pro-
ceder a transformacao do sujeito, de modo que ele proprio possa vir
a ampliar seu repertério e, a0 mesmo tempo, ser capaz de interpre-
tar, com maior desenvoltura, a realidade e os problemas cotidianos
que ela lhes impde.

John Dewey é seguramente o principal “formulador de um sis-
tema doutrindrio para a pedagogia” (Valdemarin, 2014, p.185) do
século XX. O desafio de todos os que lerem o presente livro serd o
de compreender sua mensagem sem que, para tanto, ela seja con-
vertida em recomendacdes diretas e concretas para a pratica de
ensino, capazes de nos levar a procurar no autor as receitas para um
ensino bem-sucedido. Isso seria arriscado. Mais do que a aplicacdo
pura e simples do pensamento pedagdgico, cabe capturar nas entre-
linhas o vigor da reflexdo desse autor, que acopla, em um mesmo
significado, as ideias de democracia, de experiéncia e de educagio.
Enfim, muito bem-vinda esta bela tradu¢io de Guilherme Mira-
ge Umeda em mais uma frutifera iniciativa da parceria da Editora
Unesp com a Sociedade Brasileira de Histéria da Educacio. Trata-
-se da retomada dos cldssicos para pensar com eles nosso mundo

contemporaneo.
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PREFACIO

As péaginas a seguir ddo corpo a uma tentativa de identificar e
afirmar as ideias inerentes a uma sociedade democratica, aplican-
do-as, em seguida, aos problemas do esfor¢o educativo. A discussdo
inclui a apresentacdo de objetivos e métodos construtivos de uma
educacio publica considerados desse ponto de vista, além de uma re-
visdo critica de teorias do conhecimento e do desenvolvimento moral
formuladas em condiges sociais anteriores, mas que, em sociedades
nominalmente democriéticas, ainda dificultam a adequada realizagio
do ideal democrético. Como se verd ao longo da obra, a filosofia aqui
exposta relaciona o crescimento da democracia com o desenvolvi-
mento do método experimental nas ciéncias de modo geral, com o
surgimento das ideias evolutivas nas ciéncias biolégicas e com a reor-
ganizacdo industrial; ela busca destacar as mudancas nos contetudos
e nos métodos da educac¢io provocadas por esses movimentos.

Agradeco calorosamente ao dr. Goodsell do Teachers College
pelas criticas; ao professor Kilpatrick, da mesma instituicdo, pelas
criticas e por sugestdes quanto a ordem dos assuntos, das quais fiz
uso abertamente; e a srta. Elsie Ripley Clapp pelas muitas criticas e
sugestdes. Os dois primeiros também fizeram a gentileza de ler as

provas do texto. Estou igualmente em divida para com uma longa
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lista de estudantes, cujas turmas sucessivas se desenrolam por mais
anos do que eu gostaria de contar.

J. D.
Universidade Columbia, Nova York
Agosto de 1915



I
A EDUCACAO COMO
UMA NECESSIDADE DA VIDA

1. A renovacao da vida pela transmissao

A diferenca mais notdvel entre os seres vivos e as coisas inani-
madas ¢ a de que os primeiros mantém a si préprios por renovagao.
Uma pedra, quando golpeada, resiste. Se sua resisténcia for maior
do que a forca do golpe que a acerta, ela permanece exteriormente
inalterada. No caso contrario, fragmenta-se em pedagos meno-
res. A pedra nunca tentara reagir de modo a se defender do golpe;
menos ainda poderd converter o golpe em um fator contributivo a
sua prépria agdo continua. Mesmo que o ser vivo possa ser facil-
mente esmagado por uma forca superior, ele ainda tenta direcionar
as energias que agem sobre si como um meio para a sua existéncia
posterior. Se falha em fazé-lo, ele ndo se fragmenta, simplesmente,
em pedacos menores (pelo menos nio as formas superiores de vida),
e sim perde sua identidade como coisa viva.

Enquanto durar, o ser vivo lutard para usar as energias que o
circundam em seu préprio beneficio. Ele usa a luz, o ar, a umidade
e os materiais do solo. Afirmar que os usa é o mesmo que dizer que
os torna um meio para a sua prépria sobrevivéncia. Enquanto es-
tiver crescendo, a energia que despende ao converter o ambiente a
seu favor é mais do que compensado pelo retorno: desenvolve-se,
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pois. Compreendendo a palavra “controle” nesse sentido, pode-se
dizer que o ser vivo é aquele que subjuga e direciona para a sua pré-
pria atividade continua as energias que, de outro modo, o consu-
miriam. A vida é um processo de autorrenovacdo por meio da agio
sobre o ambiente.

Em nenhuma forma superior de vida esse processo pode ser
mantido indefinidamente. Depois de um tempo, elas sucumbem,
morrem. A criatura ndo estard apta a tarefa de uma perpétua autor-
renovagdo. Porém, a continuidade do processo da vida ndo depende
do prolongamento da existéncia de qualquer individuo em particu-
lar. A reproducio de outras formas de vida prossegue incessante-
mente. E apesar de, como se mostra pelos registros geolégicos, ndo
apenas individuos, mas também espécies serem extintas, os proces-
sos vitais continuam em formas cada vez mais complexas. A me-
dida que espécies desaparecem, vém a existéncia formas mais bem
adaptadas as ameacas contra as quais as primeiras se debateram em
vao. A continuidade da vida significa uma permanente readaptacéo
do ambiente as necessidades dos organismos vivos.

Tratamos aqui da vida em seus termos mais elementares — como
algo fisico. No entanto, usamos a palavra ‘“vida” para denotar todo
um escopo de experiéncias, individuais e da espécie. Diante de um
livro chamado A vida de Lincoln, ndo esperamos encontrar em suas
paginas um tratado sobre fisiologia. Buscamos um relato de an-
tecedentes sociais; uma descri¢cdo dos contextos da infincia, das
condi¢bes e ocupagdes da familia; dos principais episdédios que
desenvolveram seu cardter; de batalhas e conquistas emblemati-
cas; das esperancas, gostos, alegrias e sofrimentos do individuo.
De modo semelhante, falamos da vida de uma tribo selvagem, do
povo ateniense, ou, ainda, da nagio estadunidense. “Vida” englo-
ba costumes, institui¢des, crencas, vitorias e derrotas, recreagio e
trabalho.

Empregamos o termo “experiéncia”’ nesse mesmo sentido pro-
ficuo. E a ele, tal qual & vida em seu aspecto cruamente fisiol6gico,
aplica-se também o principio da continuidade por meio da renova-
¢do. No caso dos seres humanos, junto a renovagio da existéncia
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