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Para Lana,

Daniela e Adriano,

André, Diogo e Lucas,

com quem, no cotidiano das dadivas e percalgos do amor,
aprendo ritmos, diferencas, gostos, saberes, estilos de
pensar, de sentir, de agir. O tempo e o modo.

Ent&o, educamos e somos educados. Ao compartilharmos,
no dia-a-dia do ensinar e do aprender, idéias, percepgoes,
sentimentos, gestos, atitudes e modos de agéo, sempre
ressignificados e reelaborados em cada um, vamos
internalizando conhecimentos, habilidades, experiéncias,
valores, rumo a um agir critico-reflexivo, autbnomo, criativo
e eficaz, solidario. Tudo em nome do direito a vida e a
dignidade de todo o ser humano, do reconhecimento das
subjetividades, das identidades culturais, da riqueza de uma
vida em comum, da justi¢a e da igualdade social. Talvez
possa ser esse um dos modos de fazer pedagogia.
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APRESENTAGAO A 22 EDICAO

E sempre gratificante a um autor saber que seu trabalho
foi bem recebido pelos seus leitores. No caso deste livro, com-
prova que muitos educadores sentiram-se provocados pelos te-
mas tratados. O momento atual explica, em parte, esse interes-
se. Em 1997, a Secretaria de Educacéo Superior do MEC con-
vocou as IES a apresentar propostas de novas diretrizes
curriculares dos cursos superiores, a serem, em seguida, elabo-
radas por comissdes de especialistas. Nessas propostas foram
também incluidas as licenciaturas. Também o curso de Pedago-
gia teve sua comissdo de especialistas, cuja proposta foi
divulgada em maio passado. Presentemente, h4 um Grupo de
Trabalho designado pela SESu, incumbido de elaborar docu-
mento norteador das diretrizes curriculares para as licenciatu-
ras, a ser posto em discusséo na comunidade de profissionais da
educacao.

Continua, pois, em evidéncia o tema da formacéo de pro-
fessores e pedagogos, assim como o curso de Pedagogia. Os
leitores — pedagogos, professores, gestores de sistemas, pes-
guisadores — sabem que tem sido dificil obter consenso sobre
guestdes cruciais: 0 que deve ser um curso de Pedagogia, o0 que
define um trabalho como “pedagdgico”, em que consiste a for-
macéo pedagdgica e o exercicio profissional do pedagogo, se
h& lugar para especializacdes ou habilitacées, qual a diferenca
entre pedagogo e professor, pedagogo e educador etc. Varias
entidades de educadores, faculdades de educacéo, cursos de li-
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cenciatura, em congressos e encontros, tém produzido docu-
mentos sobre essas questdes sem que se tenha chegado até hoje
a diretrizes norteadoras mais explicitas quanto ao perfil profis-
sional e a estrutura organizacional e curricular dos cursos de
formacédo de professores e pedagogos.

Esses temas sao contemplados nos varios capitulos do li-
vro. Quero, apenas, retomar alguns pontos referentes ao curso
de Pedagogia, aquele que tenho chamado de pedatyigfia
sensyl 0 ponto mais vulneravel das discussoes. E do conheci-
mento dos educadores e pesquisadores que a ANFOPE lidera,
h& quase 20 anos, o movimento de reformulagéo dos cursos de
formacdo dos profissionais da educacdo. Trata-se de uma enti-
dade de bastante tradi¢cdo, que formou um lastro consideravel
de lutas pelos seus objetivos, e que defende um curso de Peda-
gogia baseado na formacado de professores para as séries ini-
ciais do ensino fundamental. H4 temas de grande relevancia na
pauta de discussdes da ANFOPE, como a exigéncia de forma-
¢do em nivel superior dos professores da 1% a 42 séries, a valori-
zacao profissional do professor, a postulacdo da base comum
nacional, a gestdo democratica na escola. Mas ha educadores
gue ndo se sentem a vontade para aderir in tatutases da
ANFOPE, especialmente quanto a identificagdo do curso de Pe-
dagogia com uma licenciatura, o que decorre de sua tese maior,
a docéncia como base da formacéo pedagdgica.

Penso nado estar sozinho ao afirmar que as modificacdes
curriculares influenciadas pelas propostas do movimento de re-
formulacao dos cursos de formacéao dos profissionais da educa-
¢do acabaram por comprometer caracteristicas positivas do cur-
so de Pedagogia regido pela Resolucdo CFE n° 252/69. A so-
brecarga no curriculo de disciplinas ligadas a formacao de pro-
fessores das séries iniciais do antigo 1° grau levou a diminui¢ao
do peso das disciplinas tedricas (fundamentos da educacao, cur-
riculo, avaliacao, teorias da educacao) e, especificamente, das
disciplinas que identificavam mais o exercicio profissional do
pedagogo incluidas nas habilitacdes (goste-se ou néo, as habili-
tacdes asseguravam, de fato, contetdos e préaticas concernentes
ao desempenho de funcées de pedagogo, como 0s principios e
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métodos da administracao escolar, fundamentos da supervisao
e orientacdo educacional, planejamento educacional, didatica,
medidas educacionais, praticas de gestao, métodos e técnicas
de pesquisa etc.). Muitos pedagogos se perguntam hoje: Onde
estdo os especialistas de planejamento da educacao, adminis-
tracdo de sistemas, avaliacdo educacional e avaliacdo da apren-
dizagem, pesquisa pedagdgica especifica etc.? Os atuais cursos
estdo formando profissionais competentes nessas areas? Sera
possivel formar esses especialistas no mesmo curso de forma-
¢éo de professores em 3.200 horas, como quer a ANFOPE? Néo
se trata de saudosismo nem de corporativismo. A questao-chave
€ que a identificacdo dos estudos sisteméaticos de pedagogia com
0 curso de licenciatura para a formacao de professores para as
séries iniciais, a supressdo em alguns lugares da formacgéao de
especialistas (ou do pedagogo nao diretamente docente), a re-
ducao da formacédo do pedagogo a docéncia, o esvaziamento da
teoria pedagdgica, acabaram por descaracterizar o campo teori-
co-investigativo da Pedagogia e das demais ciéncias da educa-
cdo, retirando da universidade os estudos sistematicos do cam-
po cientifico da educacéo e a possibilidade de formar o pedagogo
para as pesquisas especificas na area e exercicio profissional.
Esse é o nlcleo da minha contestacao.

Tenho, pois, discordancias bastante pontuais em relacdo
as teses defendidas atualmente pela ANFOPE e julgo-me no
direito de explicitad-las, como venho fazendo ha quase 10 anos.
Minhas causas, como sei que sdo as dos associados da ANFOPE,
sdo de natureza publica: a educacgéo para todos, a melhoria da
formacgédo do professorado, a melhoria da gestédo e supervisédo
das escolas e da organizacao do trabalho pedagogico. Mas de-
mocracia pressupde posicdes diferentes, o debate de idéias. De-
mocracia nunca foi sinénimo de concordéancia; ninguém & me-
nos democrata por discordar de pontos de vista de organizacdes
ou entidades.

Meu ponto de vista é de que a tese da identificacdo do
curso de Pedagogia com a formacao de professores, ou seja,
uma licenciatura, foi gestada em razao de circunstancias histo-
ricas peculiares da histdria da educacgédo deste pais. Foi isto que
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pretendi mostrar no capitulo IV do meu livro. Os legisladores,
em todos esses anos desde 1939, tentaram equacionar a forma-
¢do do pedagogo stricto seresa formacao de professores num
curso s6, mas foram reincidentes as tentativas de reduzi-lo a
formacdo de professores. Desse modo, a tese de que a formacéao
de todo educador deve ter por base a docéncia precisa ser enten-
dida dentro de posicionamentos localizados de intelectuais, em
momentos histoéricos especificos da educacao brasileira. Tudo o
gue € histdrico é mutavel. Conquistas histéricas, por mais aguer-
ridas que tenham sido, n&o podem ser cristalizadas. A reducéo
do trabalho pedagdgico a docéncia nao pode, portanto, consti-
tuir-se em algo imutavel. Nem mesmo chega a ser uma questédo
de cunho epistemoldgico ou conceitual. As novas realidades es-
tdo exigindo um entendimento ampliado das praticas educati-
vas e, por consequéncia, da pedagogia. Além disso, no mundo
inteiro existem cursos especificos de Pedagogia (em alguns lu-
gares denominados “ciéncias da educacao”) distintos dos cur-
sos de formacao de professores.

O desdobramento mais recente das vicissitudes do curso
de Pedagogia pode ser explicado a partir de fatos notérios: o
Brasil viveu 21 anos de ditadura militar, cujo impacto politico e
social afetou varios campos, mormente o da educagéo. A con-
testacdo do regime se fazia necessaria, e contra ele mobiliza-
ram-se muitos militantes politicos, profissionais, intelectuais,
organizacdes de esquerda. A grande luta nesses anos precisou
ser muito mais politica do que técnica, em funcdo de desenvol-
ver consciéncia politica das pessoas, de criar espa¢os democra-
ticos, de incentivar a pratica das assembléias, reunides, movi-
mentos, desenvolver formas participativas de gestdo. Ora, quem
ocupava mais esses espacos eram predominantemente 0s socié-
logos, filésofos e militantes politicos. E claro que também os
pedagogos se engajaram na resisténcia a ditadura militar e pre-
cisavam fazé-lo. No entanto, muitos deles deixaram de lado seu
trabalho especifico — ligado a internalidade das praticas esco-
lares e dos processos do ensino e aprendizagem — incorporan-
do o discurso sociolégico, mas distanciando-se da problemati-
ca tedrico-pratica de sua area. Nao que os pedagogos nao de-
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vessem ter um ideério politico e se alinhar aos demais intelec-
tuais na luta politica maior. O problema foi o de muitos deles
nao terem compreendido que a propria acao pedagogica dentro
das escolas e das salas de aula era também uma préatica politica,
sem prejuizo da sua insercao nas lutas politicas mais amplas.

A meu ver, a abordagem sociologizada da formacé&o do
educador, assumida pelo movimento pela formacao de educa-
dores, gerou uma visao “militante” do profissional da educa-
¢do. De acordo com essa abordagem, bastaria ao professor ter
uma visao politica, globalizante, das rela¢des educacgao-socie-
dade, compromisso politico etc. e o resto viria por acréscimo. E
verdade que esta énfase no compromisso politico correspondia
as caracteristicas daguele momento histérico, mas é necessario
reconhecer que esse empenho na constru¢cao de um projeto na-
cional democratico precisava ter correspondéncia com praticas
pedagdgico-didaticas, curriculares, no interior do processo de
ensino e aprendizagem, nas praticas de ensino. Foi um grande
equivoco dissolver o especifico da pratica educativa nas salas
de aula (a aprendizagem, o crescimento cognitivo dos alunos
etc.) na pratica politica. Faltou entender que também um traba-
Iho bem-feito com as criangas no interior das salas de aula tam-
bém era ato politico, e dos mais nobres. O discurso especifica-
mente pedagogico foi, assim, afastado das discussdes e em al-
guns casos chegou a ser rechacado, em decorréncia de todo um
preconceito que sempre se alimentou contra a Pedagogia como
campo de conhecimento e contra os pedagogos de profisséo.
Na pratica, essa tendéncia resultou, em varios lugares, na nega-
¢cdo explicita do campo proprio de estudos da Pedagogia (e, por
decorréncia, da Didatica). E em boa parte por isso que a licenci-
atura para a formacdo de professores de 12 a 42 passou a ser
chamada inadequadamente de pedagogia.

A justificativa dessa caracterizacdo da Pedagogia, defen-
dida pelo movimento de reformulacéo dos cursos de formacéo
dos profissionais da educacao, hoje ANFOPE, é o conhecido
lema: a docéncia € a base da identidade profissional do educa-
dor. Penso que essa afirmacao incorre num equivoco légico-
conceitual. A pedagogia € uma reflexao teérica a partir e sobre
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as praticas educativas. Ela investiga 0s objetivos sociopoliticos
€ 0S meios organizativos e metodolégicos de viabilizar os pro-
cessos formativos em contextos socioculturais especificos. Todo
educador sabe, hoje, que as praticas educativas ocorrem em
muitos lugares, em muitas instancias formais, ndo-formais, in-
formais. Elas acontecem nas familias, nos locais de trabalho, na
cidade e na rua, nos meios de comunicacédo e, também, nas es-
colas. Nao é possivel mais afirmar que o trabalho pedagégico
se reduz ao trabalho docente nas escolas. A acdo pedagdgica
nao se resume a acgdes docentes, de modo que, se todo trabalho
docente é trabalho pedagdégico, nem todo trabalho pedagdgico
é trabalho docente. Uma méae € uma pedagoga, mas néo é do-
cente. O MST faz um trabalho pedagdgico, mas néo necessaria-
mente um trabalho docente, a ndo ser quando relinem suas crian-
¢as nas salas de aula ou os militantes para, por exemplo, estudar
0 aprimoramento de praticas agricolas. O pedagégico e o do-
cente sao termos inter-relacionados, mas conceitualmente dis-
tintos. Portanto, reduzir a acao pedagogica a docéncia é produ-
zir um reducionismo conceitual, um estreitamento do conceito
de pedagogia. A ndo ser que os defensores da identificacdo pe-
dagogia-docéncia entendam o termo pedagogia como meto-
dologia, como procedimento de ensino, como a pratica do ensi-
no, que é um entendimento mais vulgarizado de pedagogia. Mas
pensar assim significa desconhecer os conceitos mais elemen-
tares da teoria educacional.

E claro que esse reducionismo, descaracterizando a Peda-
gogia como campo tedrico-investigativo e identificando-a com
uma licenciatura, teve consequéncias na discussao sobre o pa-
pel das faculdades de educacéo. Muitos ndo aceitam essa liga-
¢do, mas creio que minha argumentacao ajuda a entender a ques-
tdo. Uma vez dispensadas as habilitacdes (como ja escrevi, em
boa parte as habilitag6es caracterizavam o especifico da peda-
gogia) e reduzindo-se o papel das faculdades de educacéao a pro-
porcionar licenciatura para formar professores para as séries ini-
ciais e para o curso normal, ndo se teria mais o curso de Peda-
gogia tricto sensy Ou seja, ndo haveria mais sentido a exis-
téncia das faculdades de educacéo, bastando transforma-las em
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centros de formacao de professores. (Nao estaria ai a origem da
denominacao “Institutos Superiores de Educacéao”?).

Outras questdes e outras discussdes, o leitor as encontrara
lendo o livro. Ainda ha tempo de elas serem consideradas na
organizacao dos estudos necessarios a formacao dos profissio-
nais da educacédo. Reitero minha posi¢ao de que as faculdades
de educacao (ou faculdades de pedagogia?) tenham o curso de
Pedagogiadtricto sensye os cursos de licenciatura para a for-
macao de professores da educacédo infantil ao ensino médio.
Acho, também, indispensavel que a formacédo de professores e
pedagogos seja pensada dentro de um sistema nacional de for-
macéo de profissionais da educacao, a partir do que dispde o
Titulo VI da Lei n°® 9394/96.

Alimento, finalmente, a esperanca de que os estudos apre-
sentados neste livro possam servir de suporte a disciplinas que
trariam muito proveito a formacao profissional dos futuros edu-
cadores: Introducao as teorias da educacéo, Introducéo a peda-
gogia, Teoria da educacéo.

Goiania, julho de 1999
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PREFACIO

Dizer que a publicagéo deste livro é oportuna é pouco. Ao
reunir os textos, fruto de suas pesquisas na ultima década, seu
autor responde a necessidades que estédo postas.

Em primeiro lugar, por um contingente macico de egres-
sos dos cursos de Pedagogia que, curiosamente, ndo estudaram
Pedagogia (sua teoria e sua pratica). Exagero? Nao. Os cursos
de Pedagogia, de modo geral, oferecem a seus alunos estudos
disciplinares das ciéncias da educacéo (psicologia, filosofia, his-
toria, sociologia e outras) que, na maioria das vezes, ao parti-
rem dos campos disciplinares das ciéncias-méae para falar sobre
a educacao, o fazem de maneira meramente disciplinar, sem dar
conta da especificidade do fenbmeno educativo e, tampouco,
sem toma-lo nas suas realidades historico-sociais e na sua
multiplicidade — o que apontaria para uma perspectiva curricular
interdisciplinar.

O que dizer entdo do profissional pedagogo? Se professor
(professor de qué?), passa a ter seu curso dominado por outros
estudos disciplinares (os das metodologias e préticas de ensi-
no), que o colocam em situacao precéria de formacao perante
0s especialistas das areas.

Acrescente-se que, de modo geral, esses estudos, ao irem
direto para a sala de aula, espaco fundamental da docéncia, igno-
ram os determinantes institucionais e sociais do ensinar, ao ndo
procederem a articulacdo, na formacéo desses professores, dos
saberes da docéncia — os pedagogicos, os de experiéncia, 0s
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das areas especificas. A atividade docente, como sabemos, nao
se reduz a um deles. Essa reducgado, em certa medida, € respon-
savel pelos resultados de fracasso escolar.

Enquanto isso, a Pedagogia, ciéncia que tem a pratica so-
cial da educacdo como objeto de investigacao e de exercicio
profissional — no qual se inclui a docéncia, embora nele se
incluam outras atividades de educar —, ndo tem sido tematizada
no curso de formacédo do pedagogo.

Em segundo lugar, este livro € necessério, porque siste-
matiza a recente, e parca, produgdo no campo da Pedagogia.
Em finais dos anos 70, questionava-se a identidade do curso e
do profissional pedagogo. Trés teses sobre os especialistas de
educacdo, produzidas na Pontificia Universidade Catélica de
Sé&o Paulo, deram suporte (e respostas) a esse questionamento:
Uma proposta de atuagao do orientador educacional na escola
publica PIMENTA, Selma G. 1985, posteriormente publicada
com o titulo deO pedagogo na escola public&&ao Paulo,
Loyola, 1988; SILVA, Jr. Celestino Aupervisdo da educacéo
— do autoritarismo ingénuo a vontade coleti&io Paulo,
Loyola, 1985; e PARO, VitoAdministragao escolaiSao Pau-
lo, Cortez, 1988. Essas obras deram (e ainda dao) suporte a atua-
cdo profissional dos pedagogos, ao re-colocarem a pratica da
coordenacao, da administracdo e da supervisao pedagogicas
diante das novas demandas sociais, a partir da critica a tradigéo
desses campos.

Por outro lado, no decorrer dos anos 80, a Associacao Na-
cional pela Formacao dos Profissionais da Educacao (ANFOPE)
encetou 0 movimento para a re-definicdo do pedagogo, num
primeiro momento, identificando a docéncia como a base de
sua identidade (o que esta registrado e problematizado na tese
da profa. Iria Brzezinski, Pedagogia, pedagogos e formacéo de
professoresCampinas, Papirus, 1996). Essa identificacdo deu
margem, durante muitos anos, a que se considerasse 0 campo
profissional do pedagogo reduzido ao de professor. Recente-
mente, em pronunciamento na 20* Reunido Anual da ANPEd,
1997, a ANFOPE explicitou seu entendimento de que ha um
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campo de atuacéo do pedagogo que ultrapassa a docéncia. Posi-
¢do a que chega a partir da analise das varias experiéncias de
reformulacao curricular encetadas nos ultimos anos, e no atual
contexto da aprovacdo da LDBEN/97.

Em meados dos anos 90, a Pedagogia é colocada em pauta
de discussao num contexto nacional e internacional, o que esta
expresso no livro por nés organizado, Pedagogia ciéncia da edu-
cacao?Séo Paulo, Cortez, 1996. Contendo artigos de Pimenta,
NOvoa, Libaneo e Mazzotti, esse livro problematiza as questfes
do campo de estudos da Pedagogia, apontando-a como uma das
ciéncias que estuda a educacdo como uma pratica (e um feno-
meno) complexa e multirreferencial.

O livro do professor Libaneo, com os textos aqui reuni-
dos, leva adiante essa recente producdo na area da Pedagogia
em nosso pais e amplia-a com a problematica do campo profis-
sional do pedagogo.

Certamente sera uma obra de referéncia a ser estudada,
debatida e ampliada pelos estudiosos e estudantes de Pedago-
gia, assim como pelos profissionais pedagogos inseridos nos
multiplos contextos da pratica social da educagéo.

Séo Paulo, 18 de marco de 1998.

Selma Garrido Pimenta
Profa. Titular da Faculdade de Educacdo — USP
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APRESENTACAO

Os textos reunidos neste livro foram escritos para sugerir
respostas a pergunta do tituRedagogia e pedagogos: para
gué?Com excecao do primeiro capitulo, todos os demais ja
foram publicados em livros em co-autoria e um como artigo de
revista. A reunido de textos esparsos em uma sé obra é vantajo-
satanto para o autor, que pode apresentar aos leitores uma viséao
mais ampliada do seu pensamento, como aos proprios leitores,
gue tém uma idéia mais completa da problemética investigada.

Desde 1990 venho desenvolvendo dois projetos de inves-
tigacdo paralelos e interligados: 1) Especificidade da ciéncia
pedagdgica, estruturacdo do conhecimento pedagdgico e for-
macéo do pedagogo e 2) Aformacéo profissional de pedagogos
e professores diante das exigéncias do mundo contemporaneo.
Ambos propdem investigar o campo de estudos tedricos e apli-
cados da Pedagogia, visando explicitar seu campo conceitual e
seus métodos de investigacdo e indicar propostas curriculares
de formacdo profissional, mediante pesquisa de fontes biblio-
gréficas, basicamente livros, artigos, teses e dissertacoes, rela-
torios de pesquisa. Parte dessa investigacao corresponde aos tex-
tos j& publicados e agora reunidos aqui.

Por que retornar a discussao sobre a Pedagogia e os
pedagogos? O assunto ndo teria se esgotado depois que 0s pro-
prios pedagogos abriram méo de sua identidade profissional ao
fecharem suas entidades representativas, como a Associacao
Nacional de Supervisores Educacionais e a Federacdo Nacional
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de Orientadores Educacionais? Ou quando algumas faculdades
de educacdo, imaginando estar realizando uma facanha, decidi-
ram transformar o curso de Pedagogia — isto €, de estudos pe-
dagdgicos — numa licenciatura para formar professores para o
curso normal e para as séries iniciais do ensino fundamental?
Penso que o assunto ndo s6 ndo se esgotou como esta sendo
revigorado. Se, de fato, ha professores universitarios, entre eles
alguns pedagogos, que ha anos vém investindo contra a existén-
cia nas faculdades de educacao dos estudos pedagdégicos espe-
cificos, ha, também, um numeroso grupo de pedagogos empe-
nhados na busca da legitimidade de postular a Pedagogia um
campo préprio de estudos — ainda que ndo exclusivo — e de
um campo bem determinado e claro de exercicio profissional.

As guestdes tratadas nos cinco capitulos seguintes refe-
rem-se, assim, a definicdo e a natureza da Pedagogia, a
explicitacdo de seu objeto de estudo, as suas relagdes com as
demais ciéncias humanas e sociais com as quais faz parceria, a
comprovacao dos varios campos de trabalho do pedagogo. Elas
sao reiteradas em todos os capitulos e, por isso mesmo, o autor
pede paciéncia ao leitor quando encontrar argumentos que te-
rdo aparecido nos capitulos anteriores. Isso se deve ao fato de
os textos terem sido escritos em diferentes momentos, com di-
ferentes motivagdes e interlocutores. A sequéncia dos textos esta
mais ou menos em ordem cronoldgica, de modo que sera possi-
vel ao leitor acompanhar o aparecimento de novas tematicas,
novas questdes e, porque ndo, hovos olhares, ja que nos ultimos
anos muitas transformacfes vém ocorrendo na sociedade, afe-
tando o campo investigativo da Pedagogia. A pratica educativa,
0 objeto da teoria pedagdgica, modifica-se junto com os impul-
sos transformadores da sociedade. E por isso que o pedagogo
polonés Suchodolski chamou a Pedagogiaiéecia sobre a
atividade transformadora da realidade educativa

O capitulo | apresenta um panorama das proposi¢des so-
bre o campo do conhecimento pedagdégico e a formacao profis-
sional do pedagogo, antecipando a discussao de temas que se-
rdo tratados mais detalhadamente nos capitulos seguintes.
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O capitulo Il aborda o objeto de estudo da Pedagogia, a
estrutura do conhecimento pedagdégico e a identidade profissio-
nal do pedagogo, em confronto com parte das idéias defendidas
no movimento de educadores pela formacao profissional, hoje
representado pela Anfope. O texto argumenta em favor da uni-
dade entre a formacéo pedagdgica especifica e a formacao de
professores, mas propde a distincao entre o curso de Pedagogia
(para a formacéo do pedagogo especialista em estudos e ativi-
dades relacionados com a ciéncia pedagdgica) e os cursos de
licenciatura (para formacao de professores para o ensino funda-
mental e médio), sem prejuizo de alternativas de formacdo em
gue uma modalidade de curso se acrescente a outra. Foi publi-
cado anteriormente em PIMENTA, Selma G. (CooRk}jjago-
gia, Ciéncia da Educacde®ao Paulo, Cortez, 1996.

O capitulo 11l oferece uma contribui¢cdo para um entendi-
mento mais amplo dos significados e extensdes do termo edu-
cacao, das modalidades de préaticas educativas (informal, ndo-
formal, formal) e sua integracéo e articulagdo no sistema edu-
cacional, tentando explicitar o conteddo do educativo, objeto
de estudo da teoria pedagdgica. O texto original foi publicado
emlinter-Acao(Revista da Faculdade de Educacdo da UFG), 17
(1-2):1-21, jan./dez. 1993.

O capitulo IV dedica-se a discussdo da problematica
epistemoldgica do campo do conhecimento pedagégico, incluin-
do uma parte historica e outra de consideragdes teoricas, visan-
do compreender a ciéncia pedagogica, seu objeto — a pratica
educativa em contextos sociais determinados — e a didética
como disciplina pedagdgica. O texto foi publicado anteriormente
em PIMENTA, Selma G. (Org.pidatica e formacao de pro-
fessores: percursos e perspectivas no Brasil e em Portggal
Paulo, Cortez, 1997.

O capitulo V propde-se a situar a Pedagogia no contexto
das novas realidades econdmicas, politicas e culturais do mun-
do contemporéneo e no embate entre o pensamento moderno e
as teorias sociais do pds-moderno. Apresenta algumas propos-
tas assertivas para a escola, acreditando no seu papel democra-
tico de ajudar os alunos a desenvolver uma razéao critica. O tex-
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to foi publicado antes em GHIRALDELLI Jr., Paulofancia,
Escola e Modernidadé&ao Paulo, Cortez/Editora UFPR, 1996.

Muitos colegas e instituigcbes tém créditos na concepcgao
dos textos reunidos neste livro, como incentivadores ou inter-
locutores. Entre as instituicdes, menciono a Faculdade de Edu-
cacao da UFG, onde trabalhei quase vinte anos, a Universidade
Catolica de Goias (UCG), para onde retornei recentemente, o
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacédo da Universidade
Metodista de Piracicaba (Unimep) e o Programa de Pos-Gra-
duacao em Educacédo da Unesp-Marilia, nas quais tive o prazer
de trabalhar nos ultimos anos, nas duas ultimas temporariamen-
te. E impossivel deixar de agradecer a meus alunos dessas insti-
tuicbes, que s6 me deram alegria pelo respeito profissional, pela
dedicacao e pela preciosa interlocucéo intelectual e afetiva. Agra-
deco, especialmente, a Selma Garrido Pimenta e a Paulo
Ghiraldelli Jr. a cessao de textos publicados anteriormente em
obra coletiva organizada por eles. Igualmente, agradeco a Re-
vista Inter-Acéo, da Faculdade de Educacao da Universidade
Federal de Goias. Nos ultimos anos, a primeira leitora de meus
textos tem sido Lana, minha mulher, que compartilha comigo
os sabores e dissabores do cotidiano e os mesmos ideais profis-
sionais e politicos. Preciosos amigos e amigas tém tido a paci-
éncia de ler e discutir meus trabalhos ou, ao menos, de me ou-
vir. Agradeco a todos, mas lembro-me especialmente de Selma
Garrido Pimenta, Cipriano Luckesi, Maria Rita N.S. de Olivei-
ra, Paulo Ghiraldelli Jr., Antonio Joaquim Severino, lria
Brzezinski, Ivani Fazenda, llma Alencastro Veiga, Maria Inés
Laranjeira, Antonio Carlos Maximo, José C. Fusari. Em Goiania,
tenho um carinho especial aos meus ex-orientandos e hoje par-
ceiros intelectuais, e outros amigos e amigas, entre eles Maria
Augusta, Valter, Sandramara, Mirza, Dalva, Verbena, Maria
Francisca, Sueli, Beatriz, Marilia Miranda, Yvone, Jodo Ferreira,
Mitsuko.
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CAPITULO |

O CAMPO DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO E AIDENTIDADE
PROFISSIONAL DO PEDAGOGO

As questbes referentes ao campo de estudo da Pedagogia,
da estrutura do conhecimento pedagdgico, da identidade profis-
sional do pedagogo, do sistema de formacéo de pedagogos e
professores, freqiientam o debate em todo o pais h& quase vinte
anos nas varias organizacdes cientificas e profissionais de edu-
cadores. Entretanto, ndo so os resultados desse movimento fo-
ram muito modestos, como tem sido dificil aos educadores ob-
ter um minimo de consenso sobre elas. Os problemas e dilemas
continuam, persistem velhos preconceitos, mantém-se apego a
teses ultrapassadas, as vezes com o fragil argumento de que sé@o
conquistas histéricas. E o que se pode ver por exemplo na insis-
téncia em temas como: a docéncia como base da identidade pro-
fissional de todo educador, a divisdo do trabalho na escola, a
separacao conteudo-métodos, a escola como local de trabalho
capitalista. Junto a essas dificuldades, é visivel que a profissédo
de pedagogo, como a de professor, tem sido abalada por todos
os lados: baixos salarios, deficiéncias de formacao, desvalori-
zacao profissional implicando baistatussocial e profissio-
nal, falta de condicdes de trabalho, falta de profissionalismo
etc. Esses fatores, por sua vez, rebatem na desqualificacéo aca-
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démica da area, fazendo com que docentes e pesquisadores de
outras areas desconhecam a especificidade da Pedagogia, em-
bora a critiquem. Este livro pretende trazer uma parcela dessas
guestdes para o debate, especialmente tentando oferecer subsi-
dios para a discussao sobre o campo cientifico da Pedagogiae o
exercicio profissional do pedagogo.

Um conceito ampliado de educacéo e de Pedagogia

Um dos fenbmenos mais significativos dos processos so-
ciais contemporaneos € a ampliacdo do conceito de educacao.
N&o que isso nao tivesse sido constatado antes por filésofos,
socidlogos, antropologos e até pedagogos. Um deles, o antro-
pologo Carlos Brandao, expressou bem essa idéia quando es-
creveu em seQ que é educacaem 1981:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja
ou na escola, de um modo ou de muitos, todos nés envolvemos
pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para apren-
der-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educacao. Com uma ou
com varias: educacdo? Educacdes. (...) Ndo ha uma forma ani-
ca nem um unico modelo de educacdo; a escola ndao € o unico
lugar em que ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino
escolar ndo é a Unica pratica, e o professor profissional ndo é
seu Unico praticante.

Mas € evidente que as transformacdes contemporaneas con-
tribuiram para consolidar o entendimento da educacdo como
fendmeno plurifacetado, ocorrendo em muitos lugares,
institucionalizado ou ndo, sob varias modalidades.

Os varios capitulos deste livro se propdem a maostrar que
essa ampliacdo do conceito de educacédo, decorrente da
complexificagdo da sociedade e da diversificagdo das ativida-
des educativas, ndo poderia deixar de afetar a Pedagogia, toma-
da como teoria e pratica da educacdo. Em varias esferas da so-
ciedade surge a necessidade de disseminacéo e internalizacéo
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de saberes e modos de acdo (conhecimentos, conceitos, habili-
dades, habitos, procedimentos, crencas, atitudes), levando a pra-
ticas pedagdgicas. Mesmo no ambito da vida privada, diversas

praticas educativas levam inevitavelmente a atividades de cunho

pedagdgico na cidade, na familia, nos pequenos grupos, nas re-
lacBes de vizinhanca. Em resumo, estamos diante de uma socie-
dade genuinamente pedagogica (cf. Beillerot, 1985).

De fato, vem se acentuando o poder pedagoégico de varios
agentes educativos formais e ndo-formais. Ocorrem acgoes pe-
dagodgicas nao apenas na familia, na escola, mas também nos
meios de comunicacao, hos movimentos sociais e outros gru-
pos humanos organizados, em instituicbes ndo-escolares. Ha in-
tervencdo pedagdgica na televisao, no radio, nos jornais, nas
revistas, nos quadrinhos, na producéo de material informativo,
tais como livros didaticos e paradidaticos, enciclopédias, guias
de turismo, mapas, videos e, também, na criacéo e elaboracéo
de jogos, brinquedos. A midia atua na modificacdo de estados
mentais e afetivos das pessoas ndo apenas pela propaganda, mas
também disseminando saberes e modos de agir nos campos eco-
ndmico, politico, moral, veiculando mensagens educativas, re-
lacionadas com drogas, preservacdo ambiental, satde, compor-
tamentos sociais etc. Nas empresas, ha atividades de supervisao
do trabalho, orientacéo de estagiarios, formacao profissional em
servi¢co. Na esfera dos servigos publicos estatais, disseminam-
se varias praticas pedagogicas de assistentes sociais, agentes de
saude, agentes de promogdo social nas comunidades etc. Am-
pliam-se programas sociais de medicina preventiva, informa-
¢ao sanitaria, orientacdo sexual, recreacao, cultivo do corpo. Ano
a ano aumenta o numero de congressos, simpadsios, seminarios.
Desenvolvem-se em todo o lugar iniciativas de formagao conti-
nuada nas escolas, nas indUstrias. As empresas reconhecem a
necessidade de formacdo geral como requisito para enfren-
tamento da intelectualizacdo do processo produtivo.

Considerando-se, ainda, os vinculos entre educacao e eco-
nomia, as mudancgas recentes no capitalismo internacional co-
locam novas questdes para a Pedagogia. O mundo assiste hoje a
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intensas transformacdes, como a internacionaliza¢do da econo-
mia, as inovagdes tecnoldgicas em varios campos como a
informatica, a microeletrbnica, a bioenergética. Essas transfor-
macdes tecnoldgicas e cientificas levam a introducéo, no pro-
cesso produtivo, de novos sistemas de organizacgao do trabalho,
mudanca no perfil profissional e novas exigéncias de qualifica-
¢do dos trabalhadores, que acabam afetando os sistemas de en-
sino. N&o é casual que parcela do empresariado, surpreendente-
mente, esteja redescobrindo a escola basica além do interesse
por processos de requalificacdo profissional. De fato, com a
“intelectualizagdo” do processo produtivo, o trabalhador ndo
pode mais ser improvisado. S&o requeridas novas habilidades,
mais capacidade de abstracdo, de atencdo, um comportamento
profissional mais flexivel. Para tanto, repde-se a necessidade de
formacéao geral, implicando reavaliagdo dos processos de apren-
dizagem, familiarizagdo com os meios de comunicagao e com a
informatica, desenvolvimento de competéncias comunicativas,
de capacidades criativas para andlise de situa¢cfes novas e
modificaveis, capacidade de pensar e agir com horizontes mais
amplos. Por mais que se reconheca que as transformacdes na
educacdo decorrem de necessidades e exigéncias geradas pela
reorganizacao produtiva e pela competitividade no &mbito das
instituicBes capitalistas, portanto, com um carater econo-
micista, tecnocrético e expoliador, é notério que nos encon-
tramos diante de novas realidades em relag&o ao conhecimen-
to e a formacgéo.

Verifica-se, pois, uma acédo pedagdgica multipla na so-
ciedade. O pedagdgico perpassa toda a sociedade, extrapolando
0 ambito escolar formal, abrangendo esferas mais amplas da
educacdo informal e ndo-formal. Apesar disso, ndo deixa de
ser surpreendente que instituicdes e profissionais cuja ativida-
de esta permeada de acdes pedagdgicas desconhecam a teoria
pedagdgica.

Com efeito, apesar dessa evidente redescoberta da Peda-
gogia como campo de estudos especificos relacionados com as
préaticas educativas, essa mesma Pedagogia esta em baixa entre
intelectuais e profissionais do meio educacional, desde quando,
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em meados dos anos 80, 0 posicionamento de um segmento dos
educadores identificando a Pedagogia com as “habilitagdes pro-
fissionais”, fez reduzir nas faculdades de educacéo os estudos
especificos de Pedagogia. Hoje em dia, muitos pedagogos pare-
cem estar se escondendo de sua profissdo ou, ao menos, preci-
sando justificar cotidianamente seu trabalho. Por razdes ainda
muito pouco esclarecidas, boa parte dos sociélogos da educa-
cdo, psicologos da educacao, filosofos da educacao que tém seus
empregos e suas pesquisas em faculdades de educacao, mobili-
zam-se pela desativagéo dos estudos especificos da Pedagogia.
Essa posigéo ainda persiste por conta dos varios reducionismos
de que é refém o campo do educativo, especialmente o
sociologismo e o psicologismo, sem que os pedagogos consi-
gam ordenar seu préprio discurso e sua prépria pratica profis-
sional para fazer o contraponto aos seus criticos. Nao se trata,
de nenhum modo, de negar os aportes das ciéncias da educacgéo
para a construcdo do objeto de estudo da Pedagogia, a pratica
educativa, que, por natureza, é pluridimensional. O que a teoria
pedagdgica faz € integrar num todo articulado os diferentes pro-
cessos analiticos que correspondem aos objetos especificos (e
parciais) de estudo de cada uma das ciéncias da educacao
(Sarramona & Marques, 1985), conforme se buscara compro-
var ao longo deste livro.

Pedagogia como teoria e pratica da educagao

H& uma idéia de senso comum, inclusive de muitos
pedagogos, de que Pedagogia é o modo como se ensina, 0 modo
de ensinar a matéria, o uso de técnicas de ensiped&yogico
ai diz respeito ao metodologico, aos procedimentos. Trata-se de
uma idéia simplista e reducionista.

A meu ver, a Pedagogia ocupa-se, de fato, dos processos
educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas antes disso ela
tem um significado bem mais amplo, bem mais globalizante.
Ela é um campo de conhecimentos sobre a problematica educa-
tiva na sua totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma
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diretriz orientadora da acédo educativa. O pedagdagifere-se

a finalidades da acao educativa, implicando objetivos sociopo-
liticos a partir dos quais se estabelecem formas organizativas e
metodoldgicas da acao educativa. Nesse entendimento, o fen6-
meno educativo apresenta-se como expressao de interesses so-
ciais em conflito na sociedade. E por isso que a Pedagogia ex-
pressa finalidades sociopoliticas, ou seja, uma direcao explicita
da ac&o educativa. E devido a esse caréater scio-historico que o
pedagogo polonés Suchodolski considera a Pedagogia uma cién-
cia sobre a atividade transformadora da realidade educativa.

O didata alemdo Schmied-Kowarzik chama a Pedagogia
de ciénciada e para a educacao, teoria e pratica da educacéo.
Tem, portanto, um carater explicativo, praxiol6gico e normativo
da realidade educacional. Também o pedagogo francés Jean
Houssaye escreve que “a Pedagogia busca unir a teoria e a pra-
tica a partir de sua propria acdo. E nesta producéo especifica da
relacéo teoria-pratica em educacédo que a Pedagogia tem sua
origem, se cria, se inventa e se renova” (1996).

Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocu-
pa do estudo sistematico da educacdo, isto é, do ato educativo,
da prética educativa concreta que se realiza na sociedade como
um dos ingredientes basicos da configuracdo da atividade hu-
mana. Nesse sentido, educac@ccénjunto das agdes, proces-
sos, influéncias, estruturas, que intervém no desenvolvimento
humano de individuos e grupos na sua relagéo ativa com o meio
natural e social, num determinado contexto de relacbes entre
grupos e classes socials.uma pratica social que atua na con-
figuracao da existéncia humana individual e grupal, para reali-
zar nos sujeitos humanos as caracteristicas de “ser humano”.
Numa sociedade em que as rela¢cfes sociais baseiam-se em re-
lacBes de antagonismo, em relacdes de exploracéo de uns sobre
outros, a educacdo s6 pode ter cunho emancipatério, pois a
humanizacéo plena implica a transformacgéo dessas relacdes.

1. Caso nao tivesse esse vinculo com a praxis humana, implicando a criti-
ca dessa praxis e uma consciéncia pratica, a Pedagogia perderia sua capacidade
de influir na préxis e se tornaria “uma ciéncia profissional pragmatica do profes-
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S&o0 esses processos formativos que constituem o objeto
de estudo da Pedagogia. Mas, como ja se mencionou, 0 campo
do educativo é bastante vasto, porque a educacéo ocorre na fa-
milia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de comunica-
¢do, na politica. Com isso, cumpre distinguir diferentes mani-
festacBes e modalidades de préatica educativa, tais como a edu-
cacao informal, ndo-formal e formal. @&ducagao informal
corresponderia a ac¢des e influéncias exercidas pelo meio, pelo
ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das rela-
¢Oes dos individuos e grupos com seu ambiente humano, social,
ecoldgico, fisico e cultural, das quais resultam conhecimentos,
experiéncias, praticas, mas que ndo estao ligadas especificamente
a uma instituigdo, nem sao intencionais e organizad=uéa-
¢do nao-formakeria a realizada em instituicdes educativas fora
dos marcos institucionais, mas com certo grau de sistematiza-
céo e estruturagdo. éducacdo formatompreenderia instan-
cias de formacao, escolares ou ndo, onde ha objetivos educati-
vos explicitos e uma acao intencional institucionalizada,
estruturada, sistemética. H4 uma interpenetragéo constante en-
tre essas trés modalidades que, embora distintas, ndo podem ser
consideradas isoladameit8e h& muitas praticas educativas,
em muitos lugares e sob variadas modalidades, ha, por conse-
gUéncia, varias pedagogias: a pedagogia familiar, a pedagogia
sindical, a pedagogia dos meios de comunicagao etc., e também
a pedagogia escolar.

Essas consideragfes visam demonstrar que existe uma pro-
blemética educativa peculiar, um terreno de investigacao pré-
prio da Pedagogia e do qual nenhum outro campo do conheci-

sor, mera transmissora de conhecimentos para o dominio das aptiddes técnicas e
artesanais da orientac¢é@o do ensino, submetida a objetivos determinados politica-
mente” (Schmied-Kowarzik, 1983).

2. Uma exposigdo mais detalhada dessas modalidades de educacéo é feita
no Capitulo Ill. Esta discusséo liga-se diretamente a atual diversificacdo dos
agentes educativos para além dos tradicionais (familia, escola, comunidade),
expandindo-se para os meios de comunicacao e informagédo, o espago urbano, 0s
grupos humanos organizados, os movimentos sociais, de modo que se poderia
falar também em agéncias formais e ndo-formais.
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mento se ocupa. Mas o que é ehecativgpropriamente dito?
Procurei mostrar anteriormente que o conceito ampliado de edu-
cacao caracteriza-a como pratica social, portanto enraizada no
contexto geral da sociedade, e inclui como agentes educativos
multiplas instituicdes e praticas. Schmied-Kowarzik escreve:

A educacao é uma fungéo parcial integrante da produgéo e re-
produgdo da vida social, que € determinada por meio da tarefa
natural, e ao mesmo tempo cunhada socialmente, da regenera-
¢ao de sujeitos humanos, sem o0s quais ndo existiria nenhuma
praxis social. A historia do progresso social € simultaneamente
também um desenvolvimento dos individuos em suas capaci-
dades espirituais e corporais e em suas relagoes mutuas. A so-
ciedade depende tanto da formacédo e da evolugéo dos indivi-
duos que a constituem, quanto estes ndo podem se desenvolver
fora das relacdes sociais (1983).

A educacéo associa-se, pois, a processos de comunicacao
e interacdo pelos quais os membros de uma sociedade assimi-
lam saberes, habilidades, técnicas, atitudes, valores existentes
no meio culturalmente organizado e, com isso, ganham o pata-
mar necessario para produzir outros saberes, técnicas, valores
etc. E intrinseco ao ato educativo seu carater de mediac&o que
favorece o desenvolvimento dos individuos na dindmica
sociocultural de seu grupsendo que o contetdo dessa media-
¢80 s&o os saberes e modos de acdo. E esta idéia-forca que
explica as varias educacfes, suas modalidades e instituicdes,
entre elas a educacao escolar. Também dai decorrem as varias
projecdes do educativo em projetos nacionais, regionais, locais,
gue expressam intencdes e a¢cdes logo materializadas nos curri-
culos. APedagogiamediante conhecimentos cientificos, filo-
séficos e técnico-profissionais, investiga a realidade educacio-
nal em transformacao, para explicitar objetivos e processos de
intervencao metodoldgica e organizativa referentes a transmis-
sdo/assimilacao de saberes e modos de*d&jawisa ao enten-

3. Beillerot (1985) apresenta uma definigdo de acdo pedagdgica: “uma
pratica, ou seja, um conjunto de comportamentos e acdes conscientes e volunta-
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dimento, global e intencionalmente dirigido, dos problemas
educativos e, para isso, recorre aos aportes teéricos providos
pelas demais ciéncias da educacéo. Por supedagogcé o
profissional que atua em varias instancias da pratica educativa,
direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos processos
de transmissao e assimilacdo de saberes e modos de acgéo, tendo
em vista objetivos de formacdo humana previamente definidos
em sua contextualizacao historica.

Vejamos mais de perto o sentidotadgbalho pedagdogico
O que define algo — um conceito, uma a¢do, uma pratica —
como sendpedagogic® Mencionei, anteriormente, que ha pra-
ticas de educacao informal, ndo-formal e formal, caracterizan-
do a educacdo informal com n&do-intencional, isto €, sem objeti-
vos explicitos, sem o carater de institucionalidade e estruturagéo,
e as outras duas como intencionais. A Pedagogia ocupa-se da
educacdao intencional. Como tal, investiga os fatores que contri-
buem para a construcao do ser humano como membro de uma
determinada sociedade, e 0s processos e meios dessa formacao.
Os resultados obtidos dessa investigacdo servem de orientagéo
da acéo educativa, determinam principios e formas de atuacao,
ou seja, dao uma direcdo de sentido a atividade de educar.

O que acabo de afirmar leva a destacar duas caracteristi-
cas fundamentais do ato educativo intencional: primeira, preci-
samente a de ser uma atividade huniaiescionaj segunda, a
de ser uma pratica social. No primeiro caso, sendo a educacao
uma relacdo de influéncias entre pessoas, ha sempre uma inter-
vencdo voltada para fins desejaveis do processo de formacéo,
conforme opcdes do educador quanto a concepgao de homem e
sociedade; ou seja, existe sempre uma intencionalidade educa-
tiva, implicando escolhas, valores, compromissos éticos. No

rias de transmissao de saberes (...) por explicagdes que apelam a razéo de uma ou
mais pessoas, com a finalidade de: 1) modificar os comportamentos, os afetos, as
representacdes dos ensinados... (aptiddo para a mudanca); 2) fazer adquirir mé-
todos e regras fixas que permitam fazer face a situag6es conhecidas que se repro-
duzem com regularidade (aptiddo para a resolugéo de problemas dados); fazer
agir”.
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segundo caso, a educacdo € um fenémeno social, ou melhor,
uma prética social que sé pode ser compreendida no quadro do
funcionamento geral da sociedade da qual faz parte. Isto quer
dizer que as praticas educativas nao se dao de forma isolada das
relacdes sociais que caracterizam a estrutura econémica e poli-
tica de uma sociedade, estando subordinadas a interesses so-
ciais, econdmicos, politicos e ideoldgicos de grupos e classes
sociais. Sendo assim, ao investigar questfes atinentes a forma-
cdo humana e praticas educativas correspondentes, a Pedagogia
comeca perguntando que interesses estdo por detrds das pro-
postas educacionais. Precisamente por isso, a acao pedagdgica
da uma direcdo, um rumo as praticas educativas, conforme es-
ses interesse®. processo educativo se viabiliza, portanto, como
pratica social precisamente por ser dirigido pedagogicamente
Em outras palavras, é o carater pedagdgico que introduz o ele-
mento diferencial nos processos educativos que se manifestam
em situacoes historicas e sociais concretas. Sobretudo pelo fato
de a pratica educativa desenvolver-se no seio de relagdes entre
grupos e classes sociais € que se ressalta a mediacdo pedagogi-
ca para determinar finalidades sociopoliticas e formas de inter-
vencao organizativa e metodolégica do ato educativo.

Em sintese, dizer do carater pedagdgico da pratica educa-
tiva, é dizer que a Pedagogia, a par de sua caracteristica de cui-
dar dos objetivos e formas metodoldgicas e organizativas de
transmissao de saberes e modos de acdo em funcéo da constru-
¢do humana, refere-se, explicitamente, a objetivos éticos e a pro-
jetos politicos de gestao social.

E o campo do didatico? Na linguagem comum € freqliente
a identificacao entre o pedagogico e o didatico, ou seja, fala-se
indistintamente de acdes pedagdgicas e acdes didaticas. A meu
ver, ndo sdo termos sindénimos. O didético refere-se especifica-
mente a teoria e pratica do ensino e aprendizagem, consideran-
do-se o ensino como um tipo de pratica educativa, vale dizer,
uma modalidade de trabalho pedagdégico. Dessa forma, o traba-
Iho docente é pedagdgico porque é uma atividade intencional,
implicando uma direcao (embora nem todo trabalho pedagogi-
co seja trabalho docente). O que significa dizer que todo ensino
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supde uma “pedagogizacao”, isto €, supde uma direcdo pedago-
gica (intencional, consciente, organizada), para converter as ba-
ses da ciéncia em matéria de engino.

O desenvolvimento mais recente da teoria pedagogica tem
acentuado de forma mais pontual o cunho prético-tedrico da
Pedagogia (Suchodolski, 1977, Schmied-Kowarzik, 1983,
Houssaye, 1996, Contreras Domingo, 1997, Pimenta, 1997).
Suchodolski utiliza os termos ciéncia pratica e ciéncia tedrica,
pretendendo superar as dicotomias entre a teoria e a pratica, de
modo que a Pedagogia possa constituir-se como teoria pratica e
prética teérica. Por sua vez, escreve Houssaye:

Por definicdo, o pedagogo ndo pode ser nem um puro e simples
pratico nem um puro e simples teérico. Ele esta entre os dois. A
ligacdo deve ser ao mesmo tempo permanente e irredutivel, por-
que n&o pode existir um fosso entre a teoria e a pratica. E esta
abertura que permite a producédo pedagdgica. Em consequén-
cia, 0 pratico em si mesmo ndo é um pedagogo, € mais um
utilizador de elementos, de idéias ou de sistemas pedagdgicos.
Mas o tedrico da educagéo como tal ndo é também um pedagogo;
pensar o ato pedagégico ndo basta. Somente sera considerado
pedagogo aquele que fara surgir um “mais” na e pela articula-

4. “Pedagogizar” a ciéncia a ser ensinada significa submeter os contetidos
cientificos a objetivos explicitos de cunho ético, filosofico, politico, que darao
uma determinada dire¢do (intencionalidade) ao trabalho com a disciplina e a
formas organizadas do ensino. Nesse sentido, converter a ciéncia em matéria de
ensino é colocar parametros pedagoégico-didaticos na docéncia da disciplina, ou
seja, juntar os elementos 1égico-cientificos da disciplina com os politico-ideol6-
gicos, éticos, psicopedagdgicos e os propriamente didaticos. Isso quer dizer que
para ensinar Matematica n&o basta ser um bom especialista em Matematica. E
preciso que o professor agregue o pedagoégico-didatico, ou seja: que contetidos
da Matemética-ciéncia devem constituir-se na Matematica-matéria de ensino vi-
sando a formacdo dos alunos? A que objetivos sociopoliticos serve o conheci-
mento escolar da Matematica? Que representacdes, atitudes, convic¢des sao for-
madas em cima do conhecimento matematico? Ou, que habilidades, habitos,
métodos, modos de agir, ligados a essa matéria, podem auxiliar os alunos a agi-
rem praticamente diante de situagfes concretas da vida? Que sequéncia de con-
teldos é mais adequada a aprendizagem dos alunos, considerando sua idade,
nivel de escolarizagéo, conceitos j& disponiveis dos alunos etc.?
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cdo teoria-pratica na educacao. Tal é a caldeira da fabricagédo
pedagdgica (Houssaye, 1996).

Contreras Domingo (1997) raciocina de modo semelhan-
te em relacdo a Didatica, acentuando o carater pratico dessa
disciplina no sentido de que toma o conhecimento tedrico com
intencao pratica, isto €, a servigo do conhecimento profissional
do professor. O conhecimento provido pela didatica é o que per-
mite uma continua reelaborac¢ao da experiéncia profissional, de
modo que o professor possa pensar sobre sua acao.

Pimenta tem sugestivas contribui¢cdes nessa linha, em tra-
balhos sucessivos que vem publicando desde 1994 a partir de
posicBes de varios autores sobre a natureza da Pedagogia e da
acao pedagogico-didatica. Defende a Pedagogia como ciéncia
da pratica da educacao, seu ponto de partida € a pratica e a ela
se dirige. Sdo as demandas da pratica efetiva que irdo dar con-
figuracdo aos saberes da docéncia: saberes da experiéncia, sa-
beres cientificos e saberes pedagdgicos. Aidéia que desenvol-
ve € a de que 0 ensino ocorre em contextos sociais especificos,
tais como as aulas, as escolas, os sistemas de ensino, as cultu-
ras e que € preciso conhecer essa pratica estabelecendo nexos
e relagBes entre esses contextos; para isso, a teoria torna-se
indispensével.

A nocéo de Pedagogia como ciéncia pratica ou ciéncia da
e para a educacao foi trabalhada sistematicamente por pedagogos
marxistas. Ha mais de vinte anos, por exemplo, Schimied-
Kowarzik (edicdo alemé, 1974, brasileira, 1983) situava a Pe-
dagogia ao lado da Etica e da Politica como ciéncias praticas,
para as quais se exige uma teoria que ndo tem seu objetivo em si
mesma, mas na realizacao efetiva de uma atividade humana de
sentido determinado e que, portanto, sao ciéncias da praxis para
a praxis. Para esse autor, a Pedagogia dialética representa a exi-
géncia, ainda a ser realizada, do auto-encontrar-se da Pedago-
gia como ciéncia da e para a praxis educacional, transforman-
do-se por isso na determinacédo de objetivos pedagdgicos a par-
tir da e para a praxis.
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Este entendimento permite afirmar que sao pedadaigos
sensuos professores de todos 0s niveis de ensino e os demais
profissionais que se ocupam de dominios e problemas da prati-
ca educativa, especialmente no campo dos saberes e modos de
acao, em suas varias manifestacées e modalidades; eles séo, ge-
nuinamente, pedagogos. Certamente, é também legitimo iden-
tificar como pedagogasricto senswaqueles especialistas que,
sem restringir sua atividade profissional ao ensino, dedicam-se
a atividades de pesquisa, documentacao, formacéao profissional,
gestao de sistemas escolares e escolas, coordenagédo pedagogi-
ca, animacgao sociocultural, formacao continuada em empresas,
escolas e outras instituigdes.

A Pedagogia e as ciéncias da educacdo

A Pedagogia néo é, certamente, a Unica area cientifica que
tem a educacdo como objeto de estudo. Também a Sociologia, a
Psicologia, a Economia, a Linglistica, podem ocupar-se de pro-
blemas educativos, para além de seus préprios objetos de inves-
tigacdo e, nessa medida, os resultados de seus estudos séo im-
prescindiveis para a compreensao do educativo. Entretanto, cada
uma dessas ciéncias aborda o fendmeno educativo sob a pers-
pectiva de seus proprios conceitos e métodos de investigacio. E
a Pedagogia que pode postular o educativo propriamente dito e
ser ciéncia integradora dos aportes das demais areas. Isso signi-
fica que, embora n&o ocupe lugar hierarquicamente superior as
outras ciéncias da educacao, tem um lugar diferentiado.

5. Houssaye, neste ponto, tem posigao incisiva, conforme a leitura de Pi-
menta (1997). Primeiro, afirma que a Pedagogia ndo tem sua origem nas ciéncias
da educacao, porque estas ndo podem fornecer a pratica, indispenséavel a elabo-
ragdo pedagdgica. Tais ciéncias tratam de sabebgs a educagéo e a pedago-
gia, e ndo desaberes pedagdgicogue sdo constituidos a partir da préatica. Se-
gundo, que é a Pedagogia que pode construir esses saberes a partir de necessida-
des pedagdgicas postas pelo real, para além dos esquemas aprioristicos das cién-
cias da educacgédo. E se estas desejarem ocupar-se da pratica pedagodgica, que
recorram a pedagogia.
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A Pedagogia, com isso, € um campo de estudos com iden-
tidade e problematicas proprias. Seu campo compreende os ele-
mentos da acdo educativa e sua contextualizacdo, tais como o
aluno como sujeito do processo de socializacdo e aprendiza-
gem; os agentes de formacao (inclusive a escola e o professor);
as situacdes concretas em que se dao os processos formativos
(entre eles o ensino); o saber como objeto de transmissao/assi-
milacdo; o contexto socioinstitucional das instituicdes (entre elas
as escolas e salas de aula). Resumidamente, o objetivo do peda-
gogico se configura na relacdo entre os elementos da prética
educativa: o sujeito que se educa, o educador, o saber e 0s con-
textos em que ocorre.

N&o é dificil constatar que nenhuma das chamadas cién-
cias da educacdo trata especificamente desta problemética. Quan-
do um psicdélogo investiga ou atua no campo educacional, ele
aplica ai os conceitos e métodos da Psicologia, e os resultados
gue obtém sao de ordem psicoldgica (Estrela, 1992). O mesmo
ocorre com a Sociologia, Economia etc. A Pedagogia integra os
enfoques parciais dessas diversas ciéncias em razdo de uma apro-
ximagdao global e intencionalmente dirigida aos problemas edu-
cativos e, nesse caso, 0s saberes dessas ciéncias convertem-se
em saberes pedagogicos. Houssaye, citado por Pimenta (1997),
diz que o retorno a Pedagogia ocorrera se as ciéncias da educa-
cdo deixarem de partir de diferentes saberes especificos e co-
mecarem a tomar a pratica dos formados como o ponto de par-
tida e de chegada para seus objetos de estudo.

A formacao de pedagogos

Finalmente, uma palavra sobre o sistema de formacao de
pedagogos. O curso de Pedagogia deve formar o pedsigogo
sensylisto é, um profissional qualificado para atuar em varios
campos educativos para atender demandas socio-educativas de
tipo formal e ndo-formal e informal, decorrentes de novas reali-
dades — novas tecnologias, novos atores sociais, ampliacao das
formas de lazer, mudancgas nos ritmos de vida, presenca dos
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meios de comunicagao e informacao, mudancas profissionais,
desenvolvimento sustentado, preservacado ambiental — nao ape-
nas na gestao, supervisao e coordenacdo pedagogica de escolas,
como também na pesquisa, na administracdo dos sistemas de
ensino, no planejamento educacional, na definicdo de politicas
educacionais, nos movimentos sociais, nas empresas, nas va-
rias instancias de educacdo de adultos, nos servigcos de
psicopedagogia e orientacdo educacional, nos programas sociais,
nos servicos para a terceira idade, nos servicos de lazer e ani-
macdao cultural, na televiséo, no radio, na producédo de videos,
filmes, brinquedos, nas editoras, na requalificacdo profissional
etc.

A caracterizacao de pedagosfnicto sensté necessaria
para distingui-lo do profissional docente, ja que todos os pro-
fessores poderiam considerar-se, como ja mencionado,
pedagogokato sensuPor isso mesmo, importa formalizar uma
distincao entre trabalho pedagégico (atuacdo profissional em
um amplo leque de praticas educativas) e trabalho docente (for-
ma peculiar que o trabalho pedagdgico assume na sala de aula),
separando portanto, curso de Pedagogia (de estudos pedagégi-
cos) e cursos de licenciatura (para formar professores do ensino
fundamental e médio). Caberia, também, entender que todo tra-
balho docente é trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho
pedagdgico é trabalho docente. Esse entendimento implica to-
tal discordancia do mote do movimento de reformulagcéo dos
cursos de formacdo de educadores, hoje representado pela
Anfope (Associagdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais
da Educacéo), herdado dos pareceres elaborados por Valnir
Chagas: “a base da identidade profissional do educador é a
docéncia”. A argumentacao que se desenvolvera nos capitulos
seguintes deste livro visa formular uma concepc¢ao de educador
em que a base de sua identidade profissional seja a teoria e a
pratica em torno de saberes pedagdgicos.

Em recente resenha do livro de Iria BrzezinBlddago-
gia, pedagogos e formacao de professores — Busca e movimen-
to (Libaneo, 1996), tomo posi¢cao mais explicita em relacéo ao
movimento pela formacéo profissional de educadores.
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No enfrentamento dos dilemas que ainda persistem, a ANFOPE
precisa dar seguimento a questfes inadiaveis em termos de po-
liticas e diretrizes de formacé&o de educadores, algumas delas ja
presentes em suas metas: 1) Reconhecimento da ampliacdo do
conceito de praticas educativas e sua correspondéncia com uma
diversidade de ac6es pedagdgicas nédo restritas a escola (ani-
macao cultural, movimentos sociais, meios de comunicacao,
saude publica, educacéo popular, educag¢do ambiental, educa-
¢do sindical, empresas etc.), abrindo o campo de exercicio pro-
fissional do pedagogo. 2) Revigoramento da pesquisa no ambi-
to da ciéncia pedagdgica, aproximando-a mais das necessida-
des de intervencao tedrica e pratica na formacéo de professores
e de pedagogos ndo-docentes. 3) Reavaliacdo da organizacao
formal da formacao inicial de pedagogos e docentes tendo como
critério as préticas pedagodgicas reais e as necessidades de for-
macao continuada. 4) Maior investimento na investigacéo da
profissionalidade de professores e especialistas, considerando
as demandas educacionais da realidade contemporanea. 5)
Reavaliacao das possibilidades de consolidacdo da Faculdade
ou Instituto ou Centro de Educacao para a formacéo dos espe-
cialistas, dos cientistas da educacéo e dos docentes para 0 ensi-
no fundamental e médio, em nivel de graduacao (como primei-
ra instancia), tendo como base as areas do conhecimento peda-
gogico. 6) Total revisdo das formas de articulacdo das Faculda-
des de Educacdo com as redes publicas de ensino, mediante
esquemas de interligacéo entre formacéo inicial e formacéo con-
tinuada.

Presentemente, ante novas realidades econémicas e sociais, es-
pecialmente os avancos tecnolégicos na comunicacao e infor-
macao, novos sistemas produtivos e novos paradigmas do co-
nhecimento, impdem-se novas exigéncias no debate sobre a qua-
lidade da educacéo e, por conseqiiéncia, sobre a formacao de
educadores. N&o cabe mais uma visdo empobrecida dos estu-
dos pedagdgicos, restringindo-os aos ingredientes de formacao
de licenciados. N&o se trata de desvalorizacéo da docéncia, mas
de valorizacdo da atividade pedagdgica em sentido mais am-
plo, no qual a docente esté incluida. Ja chega a ser um atraso no
ambito das varias ciéncias da educacgéo desconhsceieda-

de pedagdgicaue se institui hoje no mundo inteiro. E impe-
rioso que a escola se incorpore a outras agéncias educativas
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nao-escolares como as formas de intervencao educativa urba-
na, os meios de comunicacdo, 0s movimentos sociais, as insti-
tuicbes culturais e de lazer, os centros de difuséo de informa-
¢do de variada natureza, de modo a assumir sua funcéo de
reordenadora e reestruturadora da cultura engendrada naqueles
varios espacos sociais. Essa idéia de escola como “espaco de
sintese” implica, ao mesmo tempo, a integracao entre as multi-
plas agéncias educativas e a acentuacgdo das praticas de apren-
dizagem escolar. Quem quer que deseje continuar a ser chama-
do de “educador”, ndo pode ignorar a importancia hoje dos pro-
cessos educativos extra-escolares, especialmente os
comunicacionais, nos quais esta implicada de corpo inteiro a
pedagogia.

Em face disso, é surpreendente que setores das chamadas “cién-
cias auxiliares da educacéo” persistam na campanha de estig-
matizar o campo da investigacdo pedagogica e didatica, como
se tivesse algum sentido fazer a analise critica da educacéo na
sociedade contemporanea sem referi-la ao oficio cotidiano de
educar e ensinar nas salas de aula e em outras instancias educa-
tivas. A meu ver, a salde dos movimentos e organizacoes de
educadores depende de uma reavaliacdo de questdes como a
transposicdo de modelos tedricos de outros paises, a reserva de
mercado de areas de conhecimento, o preciosismo intelectual
excludente, o distanciamento das demandas reais de escolas e
professores, a sociologizacdo exacerbada dos problemas edu-
cacionais etc., questdes essas que tém levado a falsos argumen-
tos contra a natureza epistemoldgica da Pedagogia e a identida-
de profissional do pedagogo.
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